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SAZETAK

Tema ovog zavrSnog rada je razumijevanje vaznosti metodi¢ke prilagodbe nastavnih aktivnosti u
radu s uCenicima s teSko¢ama u razvoju. Rad se sastoji od teorijskog i prakti¢nog dijela. U
teorijskom dijelu rada govori se temeljnim ljudskim pravima, a jedno od glavnih prava kojemu je
rad posvecen jest upravo pravo na obrazovanje (¢l. 26. Opce Deklaracije o ljudskim pravima). U
tom kontekstu nastavljen je govor i o inkluziji i inkluzivnom obrazovanja kao imperativu
danaSnjeg obrazovanja. U nastavku je podrobnije govoreno o odgoju i obrazovanju ucenika s
teSkocama u razvoju, kao §to je donijeto i pojmovno odredenje teskoca u razvoju te kratko opisana
svaka teSkoca. Budu¢i da ucenici s teSkocama u razvoju zahtijevaju prilagoden i individualiziran
plan i program, osvrnuli smo se i na metodiku odgojno-obrazovnog rada koja je klju¢na za
postizanje uspjeha i napretka ucenika s teSko¢ama. Jedna od glavnih uloga metodicke prilagodbe
jest nastavnik te je stoga opisana i vaznost samog nastavnika u metodic¢koj prilagodbi nastavnih
aktivnosti, kao 1 uloga koju ima Mobilni strucni tim za podrSku inkluzivhom obrazovanju Kantona

Sarajevo.

Cilj rada je ispitati 1 utvrditi na¢ine na koje se metodicka prilagodba planira, realizira i evaluira,
analizirati prednosti i izazove postoje¢e prakse i1 kreirati preporuke za unaprjedenje nastavne

prakse.

Kljuéne rijeci: temeljna ljudska prava, metodicka prilagodba, ucenici s teSko¢ama u razvoju,

inkluzija, inkluzivno obrazovanje



SUMMARY

The topic of this final paper is understanding the importance of methodical adaptation of teaching
activities in working with students with developmental difficulties. The paper consists of
theoretical and practical parts. The theoretical part discusses fundamental human rights, and one
of the main rights this paper is dedicated to is the right to education (Article 26 of the Universal
Declaration of Human Rights). In this context, the discussion continues about inclusion and
inclusive education as an imperative of today's education. The paper further elaborates on the
education of students with developmental difficulties, providing a conceptual definition of
developmental difficulties and briefly describing each difficulty. Since students with
developmental difficulties require an adapted and individualized plan and program, we focused on
the methodology of educational work, which is crucial for achieving success and progress for
students with difficulties. One of the main roles in methodical adaptation is played by the teacher,
hence the importance of the teacher in the methodical adaptation of teaching activities is also

described.

The aim of the paper is to examine and determine the ways in which methodical adaptation is
planned, implemented, and evaluated, to analyze the existing advantages and challenges of current

practices, and to create recommendations for improving teaching practices.

Keywords: fundamental human rights, methodical adaptation, children with disabilities,

inclusion, inclusive education
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I. UvOD

Inkluzija je koncept koji obuhvaca sve sfere drustvenog zivota, a temelji se na uvazavanju i
postovanju razli¢itosti. Njome se nastoji osobe s teSko¢ama u razvoju i sve ostale koji odstupaju
od uobicCajenih standarda ukljuciti u ravnopravno participiranje u zivotu ljudske zajednice
(Karamati¢, Brci¢, 2013). Inkluziju kao opcenit pojam definiramo kao proces u kojem segment

pojedinca u drustvu promatramo kao dio cjeline (Slatina, 2003).

S druge strane, inkluzija u odgoju i obrazovanju obuhvaca aktivnosti individue i drustva kao
procesa ucenja gdje se pojedinci progresivno mijenjaju. Da bi se omogudilo inkluzivno
obrazovanje, fizicki prostor i nastavni plan i program trebaju se sveobuhvatno prilagoditi. S
obzirom na to, Skole i ucionice, fiziCki bi trebale biti pristupacne 1 ugodne za sve, ukljucujuéi i

ucenike s teSko¢ama u razvoju.

Fizicko okruzenje trebalo bi biti takvo da olakSava kretanje 1 interakciju, pruzaju¢i odgovarajucu
podrsku kroz upotrebu razliCitih sredstava asistivne tehnologije. Osim toga, obrazovni sustav
trebao bi biti fleksibilan i odrazavati raznolikost druStva te biti sposoban istinski odgovoriti na

specificne potrebe svakog djeteta.

Osim toga, inkluzivno obrazovanje zahtijeva integraciju razliitih pristupa 1 metoda koji
omogucavaju svakom uceniku da uci na nacin koji je za njega najprikladniji. To ukljucuje
individualizirane obrazovne programe, fleksibilne metode poucavanja i evaluacije te upotrebu
raznovrsnih didaktiCkih materijala. Prilagodavanje nastavnog plana 1 programa znaci
prepoznavanje i uvazavanje razliitih stilova ucenja, interesa i sposobnosti uc¢enika te osiguranje
da svaki ucenik dobije priliku za uspjeh. Prema UNICEF-u (2013), inkluzivno obrazovanje treba
biti oblikovano tako da ukljucuje razli¢itosti koje se mogu naci u drustvu i odrazava potrebe sve
djece. To znaci da Skole moraju biti mjesta gdje se svi u€enici osjecaju prihvaceno i podrzano, bez
obzira na njihove mogucnosti 1 sposobnosti. Nastavnici, stru¢ni suradnici 1 roditelji igraju kljucne

uloge u stvaranju takvog okruzenja kroz suradnju, razmjenu informacija i kontinuiranu podrsku.

Ovaj rad stoga nastoji pronaci odgovor na pitanje kako metodicka prilagodba nastavnih aktivnosti
moze doprinijeti uspjesnijoj inkluziji ucenika s teSko¢ama u razvoju. Analizom teorijskih okvira,
kao 1 prakti¢nih primjera, pruzit ¢e se uvid u u€inkovite strategije i metode koje bi nastavnici mogli

koristiti kada je u pitanju prilagodba nastave. Na koncu, cilj je svakako ponuditi konkretne
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preporuke koje ¢e pomo¢i u stvaranju inkluzivnog obrazovnog okruzenja koje prepoznaje i cijeni

raznolikost u€enika te ih potice na aktivno sudjelovanje 1 ostvarivanje njihovih punih potencijala.



II. TEORIJSKE OSNOVE RADA



2.1. Temeljna ljudska prava

,»Sva ljudska bic¢a radaju se jednaka u pravima i dostojanstvu.” (¢l. 1. UN-ove Opce deklaracije o
ljudskim pravima). To znaci da su temeljna ljudska prava osnovni principi koji su neodvojivi od
ljudskog postojanja. Ova prava su klju¢na za oCuvanje ljudskog dostojanstva, slobode 1 pravde.
Kroz povijest, borba za priznanje i zastitu tih prava bila je pokretacka snaga za promjene i napredak
drustva. Sam koncept temeljnih ljudskih prava ima svoje duboke korijene u raznim kulturama i
filozofijama, ali je dobio svoju suvremenu formulaciju nakon Drugog svjetskog rata kada je
medunarodna zajednica prepoznala hitnu potrebu za zastitom ljudskih prava. Upravo taj segment
rezultirao je 1 usvajanjem Opce deklaracije o ljudskim pravima. Opcéa deklaracija o ljudskim
pravima je dokument usvojen od strane Opce skupstine Ujedinjenih naroda 10. prosinca 1948.
godine. Ona predstavlja temeljni dokument koji utvrduje univerzalna prava koja se smatraju
nepovredivima i koja bi trebala biti zajamcena svim ljudima, bez obzira na njihovu rasu, boju koze,
spol, jezik, vjeroispovijest, politicko ili drugo misljenje, nacionalno ili druStveno podrijetlo,
imovinu, rodenje ili drugi status. Opc¢a deklaracija o ljudskim pravima sastoji se od 30 ¢lanaka koji

detaljno opisuju razli¢ita prava.
Medu temeljnim pravima koja su navedena u Deklaraciji su:

pravo na zivot, slobodu i sigurnost osobe (¢l. 3.);

pravo na jednakost pred zakonom i pravo na pravi¢no sudenje (Cl. 7.1 10.);
pravo na slobodu misljenja, savjesti i vjeroispovijesti (¢l. 18.);

pravo na slobodu izrazavanja (¢l. 19.);

pravo na rad, pravedne uvjete rada i pravicnu naknadu za rad (¢l. 23.);

pravo na obrazovanje (Cl. 26.);

YV V V V V V V

pravo na sudjelovanje u kulturnom zivotu zajednice (¢1.27.).

Sva ova prava temelje se na vrijednostima kao §to su dostojanstvo, jednakost, sloboda, poStovanje,
nediskriminacija, tolerancija, pravda, odgovornost, suradnja i prihvacanje. Osim toga, ljudska
prava su univerzalna, Sto znaci da su uvijek ista za sva ljudska bi¢a bilo gdje na svijetu. Takoder
su 1 neotudiva, §to podrazumijeva da ih ne mozemo izgubiti, jednako kao $to ne mozZemo prestati
biti ljudsko bi¢e. Na koncu, ljudska prava su nedjeljiva i meduovisna, Sto znaci da se nijedno pravo

ne moze oduzeti zato Sto je ,,manje vazno* ili ,,nije neophodno®. Sva ova pravu su povezana i ne



mogu se promatrati odvojena jedna od drugih. Temeljna ljudska prava su stoga klju¢ni temelj
suvremenog drustva koje tezi pravednosti, slobodi 1 jednakopravnosti. Njihova zasStita zahtijeva

angazman svih ¢lanova drustva.

Dok se svijet suoCava s izazovima globalnih nepravdi, siromastva i klimatskih promjena, vaznost
postivanja temeljnih ljudskih prava vjerojatno nikada nije bila ve¢a. U konacnici, samo kroz
zajedni¢ke napore mozemo osigurati da temeljna ljudska prava (p)ostanu svjetionik koji pokazuje

put prema boljoj buduénosti za drustvo u cjelini.

2.2. Pravo na obrazovanje

Pravo na obrazovanje (¢l. 26. Opce deklaracije o ljudskim pravima), temeljno je ljudsko pravo
koje je neodvojivo od dostojanstva, slobode i razvoja svake osobe. Ono predstavlja kamen temeljac
suvremenog drustva, osiguravajuci jednakopravnost pristupa znanju, vjeStinama i mogucnostima.
Stoga je potrebno promotriti vaznost prava na obrazovanje, njegove koristi za pojedinca i druStvo
te izazove s kojima se suocava u suvremenom svijetu. U danasnje vrijeme kada znanje predstavlja
valutu buducnosti, pristup obrazovanju postao je ne samo moralna obaveza, nego i1 nuznost za
napredak pojedinca i drustva u cjelini. Primarno, pravo na obrazovanje osigurava svakom
pojedincu temeljna znanja potrebna za sudjelovanje u drustvenom zivotu. Kroz osnovno i srednje
obrazovanje, svaki pojedinac stjeCe osnovne vjeStine poput Citanja, pisanja i racunanja koje su
kljuéne za razvoj kritiCkog misljenja, analitickih sposobnosti, kao i sposobnosti rjesavanja
problema, Sto su vjestine od vitalnog znacaja u suvremenom svijetu obiljezenom kompleksnos¢u
1 brzim promjenama. No, pravo na obrazovanje ne ograni¢ava se samo na stjecanju osnovnih
vjestina. Ono bi trebalo osigurati i pristup visokom obrazovanju i cjelozivotnom ucenju

omogucujuci pojedincima da nastave svoje obrazovanje i usavrSavaju se tijekom cijelog zivota.

Svako dijete ima pravo na odgoj i obrazovanje. Ostvarenjem tog prava svakome se daje Sansa da
razvije svoje mogucnosti i da stekne intelektualnu i druStvenu samostalnost putem usvajanja
znanja, vjeStina, vrijednosti i stavova. S obzirom da djeca/ucenici nemaju politicki glas koji je
potreban kako bi se mogli izboriti za svoja prava, duznost je odraslih osoba zagovarati njihove
najbolje interese 1 voditi racuna da se njihova prava, a samim tim i pravo na obrazovanje postuju.

Zastitu ovog prava, potvrduje i ¢l. 2. Europske konvencije za zastitu ljudskih prava i osnovnih
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sloboda: ,,Nitko ne mozZe biti liSen prava na obrazovanje.* Isto pravo brani i Konvencija o pravim
djeteta u ¢l. 28. u kojem se navodi kako bi sve drzave stranke trebale priznati svakome djetetu

pravo na obrazovanje i to na nacin:

» svima osigurati obavezno i besplatno osnovno obrazovanje;

» poticati razvoj razli€itih oblika srednjoSkolskog obrazovanja;

» svim prikladnim sredstvima uciniti viSe i visoko obrazovanje dostupno svima na temelju
sposobnosti;

» uciniti da obavijesti o Skolovanju te stru¢noj izobrazbi i profesionalnom usmjeravanju budu
dostupne svakom djetetu;

» poduzeti mjere za poticanje redovitog dolaska na nastavu i smanjenje stope ispisa djece iz

Skole.

Osim navedenih, medu brojnim dokumentima koja ovo pravo Stite, istiCe se i Okvirni zakon o
osnovnom i srednjem obrazovanju u Bosni i Hercegovini (2003) u ¢l. 2. u kojem se istice jasna
svrha obrazovanja: ,,Svrha obrazovanja je da, kroz optimalni intelektualni, fizi¢ki, moralni 1
drustveni razvoj pojedinca, u skladu s njegovim mogucnostima i sposobnostima, doprinese
stvaranju drustva zasnovanog na vladavini zakona i poStovanju ljudskih prava, te doprinese
njegovom ekonomskom razvoju koji ¢e osigurati najbolji Zivotni standard za sve gradane.* Isti
zakon u €l. 4. naglasava: ,,Svako dijete ima jednako pravo pristupa i jednake moguénosti ucesca u
odgovaraju¢em obrazovanju, bez diskriminacije na bilo kojoj osnovi. Jednak pristup i jednake
moguénosti podrazumijevaju obezbjedenje jednakih uslova i prilika za sve, za pocetak i nastavak
daljeg obrazovanja. Odgovaraju¢e obrazovanje podrazumijeva obrazovanje koje u skladu sa
utvrdenim standardima obezbjeduje djetetu da na najbolji nacin razvije svoje urodene i
potencijalne umne, fizicke 1 moralne sposobnosti, na svim nivoima obrazovanja.*“ (Okvirni zakon

o osnovnom i srednjem obrazovanju Bosne i Hercegovine, 2003).

,Obrazovanje je proces usvajanja znanja, umijeca 1 navika $to je osnova za izgradivanje
znanstvenog pogleda na svijet, za razvijanje spoznajnih snaga, za povezivanje s prakticnom
profesionalnom djelatno$¢u i1 za izgradivanje sposobnosti za samoobrazovanje* (Vukasovic,
1999). Unato¢ svoj kljucnoj vaznosti, pristup obrazovanju nije jednak za sve. Mnoge zajednice
diljem svijeta suoCavaju se s izazovima kao S§to su nedostatak infrastrukture (arhitektonske

barijere), nedostupnost obrazovnih resursa, ekonomske barijere, kao 1 diskriminacija.
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Isto tako, iako je obrazovanje temeljno pravo svakog pojedinca, u€enici s teSko¢ama u razvoju
cesto se suocavaju s brojnim preprekama u ostvarivanju tog prava. Premda se danasnje drustvo
sve viSe nastoji okretati prema inkluzivhom obrazovanju i dalje postoje brojne teskoce koje bi
trebalo prevladati kako bi se osiguralo pravedno i dostupno obrazovanje za sve. U konacnici, to
pravo na obrazovanje zapravo predstavlja investiciju u budu¢nost pojedinca, ali 1 drustva u cjelini.
Kroz obrazovanje otvaramo vrata znanju, razumijevanju i napretku, stvaraju¢i svijet u kojem

svatko ima priliku ostvariti svoje potencijale i doprinijeti boljoj buduénosti za sve.

2.3. Inkluzija i inkluzivno obrazovanje

Da bismo mogli razumjeti ideju inkluzije i inkluzivnog pristupa u obrazovanju potrebno se
upoznati s mnogim autorima koji su toj ideji pristupili mnogo ranije te svojim spoznajama i
znanjem doprinijeli razvoju te ideje i danas. Tako se u literaturi moZe pronaci podrobnije
objasnjenje okolnosti nastanka spomenute ideje. U skladu s navedenim, PaSali¢-Kreso (2003),

navodi kako je inkluzija kao ideja nastala na najmanje Cetiri ishodista:

1. na velikom broju istrazivanja progresivnih autora;

2. na postavkama kritiCke teorije drustva i kriticke teorije odgoja;

3. nanajnovijim naucnim istrazivanjima i dostignu¢ima i individualnim razlikama;
4

na odredbama Deklaracije o pravima ¢ovjeka i o odredbama Konvencije o pravima djeteta.
Prema Booth i Ainscow (2008) inkluzija u obrazovanju obuhvaca:

» jednako uvazavanje svih ucenika i zaposlenika;

» povecanje sudjelovanja ucenika u zivotu Skole, vezano za kulturu, nastavnom planu i
programu, Skolskoj zajednici i smanjenje njihova iskljuc¢ivanja iz njih;

» promjenu Skolske kulture, politike i prakse, kako bi se odgovorilo na razlicitosti ucenika u
lokalnoj zajednici,

» smanjivanje prepreka za ucenje i sudjelovanje svih ucenika, ne samo onih s teSko¢ama u
razvoju ili s posebnim obrazovnim potrebama;

» ucenje iz pokuSaja da se nadvladaju prepreke za pristup i sudjelovanje odredenih ucenika,

kako bi se napravile promjene za dobrobit ucenika na jednom Sirem planu;
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» gledanje na razli¢itosti medu u¢enicima kao na resurse za potporu ucenju, a ne probleme
koji se moraju rjeSavati;

» priznavanje prava ucenika na obrazovanje u lokalnoj zajednici,

» promicanje rada Skole za djelatnike Skole i za ucenike;

» isticanje uloge Skole u izgradnji lokalne zajednice i1 razvijanju vrijednosti, kao i u
povecanju postignuca u svim oblastima rada 1 zivota;

» njegovanje odnosa uzajamne potpore izmedu Skola i svih drustvenih subjekata;

» prihvacanje da je inkluzija u obrazovanju jedan vid inkluzije u drustvo.

Inkluzija u odgoju i obrazovanju predstavlja uklju¢ivanje sve djece u odgojno-obrazovni proces
koji svima pruza jednaka prava i omogucava prilagodbu nastavnog procesa u skladu s potrebama,
interesima 1 mogucnostima svakog djeteta. Stoga, mozemo reci kako bit inkluzivnog odgoja 1
obrazovanja jest osiguravanje pristupa, sudjelovanja i postignuca svakog djeteta (Kafedzi¢, 2020).
Ostvarivanje inkluzivnosti u obrazovanju znaci drugaciji pogled na ljudsku prirodu, kapacitete,
karakteristike 1 potrebe, kao i izmijenjenu paradigmu razumijevanja odgojno-obrazovnog rada.
Osim toga, svrha inkluzivnog odgoja i obrazovanja je u izmjenama kako bi obrazovni sistem
odgovarao uceniku, a ne o mijenjanju ucenika kako bi se uklopio u postoje¢i sistem (Farkas, 2014;
prema Kafedzi¢, 2020). Ono $to je od iznimne vaznosti jest to da bi svi uvjeti u obrazovnom
sustavu (okruzenje, aktivnosti, materijali) za svakoga ucenika trebali odgovarati njegovim
individualnim snagama, interesima i potrebama u ucenju, a ne biti oblikovani prema odredenoj

tesko¢i koju ucenik ima.

Promatrajuéi dana ishodista i mnoge definicije koje opisuju Sto to inkluzivno obrazovanje u svojoj
biti jest, ne mogu se ne zamijetiti najbitniji pojmovi sadrzani u toj ideji kao Sto su: jednakopravnost,
raznovrsnost, punopravnost, prihvacanje, prilagodba, promjena i sli¢no. Pasali¢-Kreso (2003)
donosi definiciju koja glasi: ,,Inkluzija je pedagoSko-humanisticki reformski pokret koji tezi ka
dostizanju pune ravnopravnosti svakog djeteta i osiguravanju takvih uslova u Skoli koji ¢e
omogucavati optimalan razvoj svakog u skladu s njegovim moguénostima.”“ Inkluzivno
obrazovanje se stoga temelji na pravu kvalitetnog obrazovanja svih u¢enika podjednako, §to znaci
da omogucuju djeci/uCenicima s teSkoCama u razvoju da prema svojim sposobnostima i
mogucénostima suraduju s ostalim u€enicima. Inkluzivnim odgojem i obrazovanjem se naglasava

potreba mijenjanja kulture, politike i prakse odgojno-obrazovne ustanove kako bi bilo osigurano
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pravo na obrazovanje, pristup odgojno-obrazovnoj ustanovi, sudjelovanje u nastavnim i
izvannastavnim aktivnostima, postignu¢e u skladu s moguénostima, primjerena podrska, kao 1

obaveza da se evidentiraju i uklone barijere koje sprjeCavaju te mogucnosti (Kafedzi¢, 2020).

Kako je ve¢ ranije 1 spomenuto, danasnje drustvo sve viSe napreduje te se polako stvara svijest o
tome kako su i ucenici s teSkoCama u razvoju ravnopravni sa svim ostalim akterima drustva.
Inkluzivno obrazovanje ucenika s teSko¢ama podrazumijeva ucenika u srediStu odgojno-
obrazovnog procesa. Sastavnice inkluzivnog obrazovanje obuhvacaju uvazavanje ucenikovih
individualnih potreba, poticanje jakih strana, interesa i sposobnosti uc¢enika (Ivanci¢, Stancic,
2006). Kako bi ucenik s obzirom na svoje sposobnosti, ali i teSkoce, ostvario uspjeh u svladavanju
nastavnih sadrzaja, nuzno je svakom uceniku s teSko¢ama, s obzirom na njegove potrebe osigurati

individualiziran pristup u radu.

lIako je obrazovanje temeljno pravo svakog pojedinca, ucenici s teSko¢ama u razvoju Cesto se
suocavaju s brojnim preprekama tog prava. Jedna od glavnih prepreka za razvoj inkluzivnog
pristupa obrazovanju jest nedostatak resursa i podrske u obrazovnim institucijama. Mnoge Skole
nisu dovoljno dobro materijalno opremljene kako bi pruzile odgovaraju¢u podrSku ucenicima s
teSkocama u razvoju. Nedostatak specijaliziranog osoblja, kao i nedostatak prilagodenih programa
1 materijala su takoder kljucni razlozi za nedovoljnu provedbu ideje inkluzivnog obrazovanja.
Standardizirani kurikulumi ¢esto ne uzimaju u obzir razliCite potrebe i stilove ucenja, Sto rezultira
nedostatkom prilika za puno sudjelovanje 1 angazman u procesu ucCenja. Nadalje, stigma i
drustvena diskriminacija predstavljaju znacajne prepreke za ucenike s teSkocama u razvoju.
Medutim, unato¢ svim izazovima, inkluzivno obrazovanje naglasava vaznost prilagodbe okoline
kako bi se osigurala podrska za sve uCenike, neovisno o njihovim razli¢itostima. To ukljucuje
individualizirane planove ucenja, upotrebu razli¢itih nastavnih metoda i tehnika te poticanje
pozitivnog okruzenja koje prihvaca razli¢itosti. A na isti nacin, jasno je naznaceno i o istoj temi u
inkluzivnim kurikulumima. Inkluzivni kurikulum ukljucuje didakticko-metodicke postupke koji
ukljucuju odabir primjerenih strategija rada i postupaka prilagodavanja sadrzaja osobitostima
djece s tesko¢ama u razvoju (Ivanci¢, Stanci¢, 2003). To znaci da teSkoce koje se mogu primijetiti
u obrazovanju kod ucenika s teSko¢ama u razvoju zahtijevaju cjelokupan pristup koji ukljucuje
prilagodbu obrazovnih sustava, podrSku nastavnika i stru¢njaka te promicanje drustvene inkluzije

1 prihvacanja.
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2.4. Ucenici s teSkoama u razvoju

Djeca su nositelji snova, nadanja i prava. Medutim, za neku djecu, put razvoja nije uvijek
jednostavan ili bez prepreka. Djeca s teSkocama u razvoju suocavaju se s razlicitim izazovima koji
mogu biti fizicke, mentalne, emocionalne ili socijalne prirode. Stoga, djeca s teskocama
zahtijevaju posebnu paznju, podrsku i razumijevanje kako bi se njihov razvojni put olakSao i
omogucilo im se potpuno ukljuc¢ivanje u drustvo.

Prvo i najvaznije jest shvatiti da djeca s teSko¢ama u razvoju imaju jednako pravo na srecu, ljubav
1 uspjeh kao i sva druga djeca. Njihove teSkoce ne definiraju njihovu vrijednost ili potencijal.
Umjesto toga, potrebno je prepoznati njihove jedinstvene talente, interesovanja i sposobnosti te ih
podrzati u razvoju tih potencijala. Jedan od klju¢nih izazova s kojima se suocavaju ucenici s

teSko¢ama u razvoju, a o kojemu je ve¢ bilo rijeci u ovom radu, jest pristup obrazovanju.

Stoga je vazno ulagati u inkluzivno obrazovanje koje omogucava svakom djetetu, bez obzira na
njegove teSkoce, pristup kvalitetnom obrazovanju prilagodenom njegovim potrebama.
Inkluzija/ukljucivanje djeteta s teSkoama u razvoju u razlicite aspekte drustva klju¢na je za njihov
emocionalni 1 socijalni razvoj. Stoga je vazno raditi na stvaranju inkluzivnog okruzenja koje
prihvaca razli¢itost i promice jednakopravnost. Vazno je napomenuti kako ucenici s teSkocama u
razvoju Cesto posjeduju jedinstvene talente i sposobnosti. Kroz pravilnu podrsku i prilagodbu
ucenici mogu posti¢i izvanredne stvari i doprinijeti drustvu na razli¢ite nacine. Zato je vazno

promicati pozitivan stav prema razliCitosti i prepoznavati vrijednost svakog uc¢enika.

Govoreci o0 ovoj temi, neophodno je spomenuti i dokument prema kojem je u €l. 2. ureden odgoj i
obrazovanje ucenika s teSko¢ama u razvoju. Radi se o Pravilniku o osnovnoskolskom 1
srednjoskolskom odgoju i obrazovanju ucenika s teSko¢ama u razvoju. Prema tom Pravilniku
ucenik s teSko¢ama u razvoju je ucenik Cije sposobnosti u medudjelovanju s ¢imbenicima iz
okoline ograni¢avaju njegovo puno, ucinkovito i ravnopravno sudjelovanje u odgojno-
obrazovnom procesu s ostalim ucenicima, a proizlaze iz: tjelesnih, mentalnih, intelektualnih,
osjetilnih oStecenja i funkcija i kombinacije vise vrsta gore navedenih osSte¢enja. (Pravilnik o
osnovnoskolskom i srednjoskolskom odgoju i obrazovanju ucenika s teSko¢ama u ucenju, 2015).
Isto tako, drugi autor navodi kako se pod terminom ,,teskoce u razvoju“ podrazumijevaju djeca s

teSko¢ama u mentalnom, motornom, senzornom i emocionalno-socijalnom razvoju‘ (Zrili¢, 2011).
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U zakonima i provedbenim propisima, (Naputak o pracenju i ocjenjivanju ucenika s teSko¢ama u
razvoju u osnovnoj i srednjoj Skoli, 1996.), op¢im i stru¢nim specificnim naputcima i operativnim
postupcima za ostvarivanje prava i obaveza odgoja, Skolovanja i rehabilitacije, ucenicima s

teSko¢ama u razvoju smatraju se ucenici:

1) s osteéenjem vida;

2) s ostecenjem sluha;

3) steSkocama u govorno-glasovnoj komunikaciji i specifiénim teSko¢ama u ucenju;
4) s tjelesnim invaliditetom/motorickim teskocama;

5) s intelektualnim teSko¢ama;

6) s neprihvatljivim oblicima ponasanja;

7) s teSkocama iz spektra autizma

8) postojanje vise vrsta i stupnjeva u psihofiziCkom razvoju.

Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj Skoli u Kantonu Sarajevo (2024), u ¢l. 79.,
osim ve¢ navedenih teSkoc¢a donosi jos 1 ucenike sa teSkocama odrzavanja paznje 1 hiperaktivnosti,

sa emocionalnim teSko¢ama, kao i sa kombiniranim razvojnim teSko¢ama 1 ostalim teSkocama.

2.4.1. Ucenici s oSteCenjem vida

Prema Pravilniku o odgoju i obrazovanju djece s teSkocama u razvoju u Kantonu Sredi$nja Bosna,
pod ostecenjem vida se podrazumijevaju sljepoc¢a i slabovidnost. Sljepo¢a, odnosno potpuni
gubitak vida smatra se ako je oStrina vida boljeg oka, s korekcijskim staklom, 0,10 (10%) i manja
te s centralnim vidom boljeg oka, s korekcijskim staklom, do 0,25 (25%), ali je vidno polje suzeno

na 20° ili ispod 20°. Prema stupnju teSkoc¢e vida, sljepoca/potpuni gubitak vida se dijeli:

a) na potpuni gubitak osjeta svjetla ili na osjet svjetla bez projekcije svjetla ili na osjet svjetla
s projekcijom svjetla;

b) na ostatak vida boljeg oka, s korekcijskim staklom, do 0,05 (5%) ili na ostatak vida boljeg
oka, s korekcijskim staklom, manji od 0,10 (10%), ali sa suZenjem vidnog polja na 20° ili

ispod 20°.
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c) na ostatak vida boljeg oka, s korekcijskim staklom, manji od 0,10 (10%) ili na ostatak
centralnog vida boljeg oka, s korekcijskim staklom, do 0,25 (25%), uz suZenje vidnog polja

na 20° ili ispod 20°.

Slabovidnost, odnosno djelomi¢no oste¢enje vida smatra se ako je oStrina vida boljeg oka, s

korekcijskim staklom, od 0,4 (40%) i manja.

2.4.2. Ucenici s oSte¢enjem sluha

Neki autori (Dul¢i¢ 1 Kondi¢, 2002.) oStecenje sluha definiraju kao nemoguénost ili smanjenu
moguénost primanja, provodenja i registriranja sluSnih podrazaja zbog urodenih ili stecenih
oSte¢enja, nerazvijenosti ili umanjene funkcionalnosti slu§nog organa, sluSnog zivca ili slusnih
centara u mozgu. Prema stupnju oStec¢enja sluha, ucenike s oSte¢enjem sluha dijelimo na gluhe i
nagluhe, odnosno na one s potpunim i1 djelomi¢nim oste¢enjem sluha. Prema Pravilniku, potpunim
ostecenjem sluha smatra se gubitak sluha od 81 Db (decibel) i ve¢i od 81 Db te ako se ni uz pomo¢
slusnih pomagala ne moze cjelovito percipirati glasovni govor. Osobe s potpunim oSte¢enjem sluha
se ne mogu sluziti sluhom u govornom sporazumijevanju niti uz pojacanje zvuka na sluSnom
aparatu (Ivanci¢, 2010). One se u komunikaciji sluze ¢itanjem govora sa usana i znakovnim

jezikom (Skrobo, 2015).

Djelomi¢nim oste¢enjem sluha smatra se ostecenje sluha od 25 do 80 Db uha s boljim ostacima
sluha i ako je glasovni govor djelomic¢no ili gotovo potpuno razvijen. Razlikujemo blagu, umjerenu

1 tezu nagluhost uz djelomicno ili potpuno razvijen govor (Ivanci¢, 2010).

2.4.3. Udenici s teSko¢ama u govorno-glasovnoj komunikaciji i specificnim teSko¢ama
u uéenju

Teskoce u govorno-glasovnoj komunikaciji (glas, govor, jezik) smatraju se teSko¢ama pri cemu je,
zbog ireparabilnih organskih 1 funkcionalnih promjena u srediSnjem 1 perifernom
neuromuskularnom sustavu, komunikacija govorom otezana ili ne postoji pa je stoga potrebno

osigurati primjerene uvjete za osposobljavanje i zastitu (Pravilnik o odgoju 1 obrazovanju djece s
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teSkocama u razvoju 1 s posebnim obrazovnim potrebama u osnovnoj i srednjoj Skoli Kantona
SrediS$nja Bosna, 2006). Bouillet (2010) te teSkoce dijeli na teSkoce glasa (neprimjerena visina
glasa, neprimjerene kvaliteta glasa, neprimjerena glasnoca), teSkoce govora (artikulacijske

teskoce) 1 jezicne teSkoce (teSkoce u izrazavanju, ekspresiji i razumijevanju).
S druge strane, kada je rijec o specificnim teSko¢ama u ucenju, u njih se ubrajaju:

e disleksija (teskoca prilikom Citanja),
o disgrafija (teSkoca prilikom pisanja),

o diskalkulija (teSkoca prilikom ra¢unanja).

Karakteristike ucenika s disleksijom cesto ukljucuju izostavljanje slova/glasova u rije¢ima,
mijenjanje slova (b-d), kao 1 spor 1 nesiguran rukopis. Takoder, u€enici koji imaju disleksiju imaju
teSkoca prilikom citanja 1 razumijevanja procitanog. Disgrafija je pak teskoca koja se ocituje
prilikom pisanja (izostavljanje slova, dodavanje slova, neispravna interpunkcija i drugo.
Diskalkulija je teSko¢a koja se izri€ito ocituje prilikom racunanja, odnosno obavljanja

matematickih zadataka.

2.4.4. Ulenici s tjelesnim invaliditetom/motori¢kim teSko¢ama

Tjelesnim invaliditetom/motorickim tesko¢ama smatraju se funkcionalne ili motoricke tesSkoce
zbog kojih je potrebna zastita i osposobljavanje za zivot i rad pod primjerenim uvjetima. Prema
Ivanci¢u (2010) motoricke teSkoce ¢ine:

e ostecenja lokomotornog sustava (kosti, zglobovi, misici);

e ostecenja srediSnjeg ziv€anog sustava (cerebralna paraliza, epilepsija);

e oStecenja perifernog ziv€anog sustava (djecja paraliza i oStecenja perifernih zivaca).

Navedene teSkoce podrazumijevaju ispodprosjecno tjelesno funkcioniranje i ukljucuju Sirok
raspon razliitih teSkoc¢a i nepravilnosti tijela ponekad izraZzenih u gruboj, a ponekad u finoj
motorici. Jedan od primjera je cerebralna paraliza koja nastaje oStecenjem mozga prije, za vrijeme

ili nakon porodaja (Bouillet, 2010).

17



2.4.5. Ucenici s intelektualnim te§kocama

Intelektualne teskoce kod ucenike odrazavaju se najces¢e u intelektualnom funkcioniranju i u
adaptivnhom ponasanju, odnosno snalazenju u razliitim Zzivotnim situacijama. Ucenici s
intelektualnim teSko¢ama odstupaju u izvodenju razli¢itih misaonih operacija kao S$to su
rasudivanje, donoSenje zakljucaka, planiranje aktivnosti, rjeSavanje potencijalnih problema i
drugo. Osim ovih teSkoca, najceS¢e su prisutna i dodatna odstupanja, poput socijalnih,
emocionalnih 1 moralnih odstupanja u odnosu na svoje vrSnjake. Prema Svjetskoj zdravstvenoj

organizaciji (WHO, 2008) postoje Cetiri razine intelektualnih teskoca:

e lake ili blage intelektualne teskoce (od 50 do 69 1Q),
e umjerene intelektualne teSkoce (od 35 do 49 1Q),
e teze intelektualne teskoca (20 do 34 1Q).

Kod lakih i blagih intelektualnih teskoca prisutna su blaza odstupanja u psihomotornom,
govornom, socijalnom i emocionalnom razvoju. U€enici s umjerenim intelektualnim tesko¢ama
svladavaju vjesStine potrebne za svakodnevan samostalni zivot, a u nekim slucajevima
osposobljavaju se za obavljanje jednostavnijih poslova. Pojedinci s tezim intelektualnim

teSko¢ama ne mogu samostalno preuzeti brigu o sebi te ovise o pomo¢i drugih.

Pravilnik o odgoju i obrazovanju djece s teSko¢ama u razvoju i s posebnim obrazovnim potrebama
u osnovnoj 1 srednjoj skoli (2010) donosi definiciju koja kaze: ,,Intelektualne teSkoce se smatraju
stanjem u kojemu je znacajno otezano ukljucivanje u druStveni Zivot, a povezano je sa
zaustavljenim ili nedovrSenim razvojem intelektualnog funkcioniranja, §to je utvrdeno na osnovu

medicinske, psihologijske, defektoloske i socijalne ekspertize.*

Teskoc¢e u intelektualnom funkcioniranju odrazavaju se takoder u izvodenju misaonih operacija
Sto znaci tezi proces usvajanja Skolskih sadrzaja i drustveno prihvatljivog ponaSanja. Teskoce u
adaptivnom funkcioniranju su komunikacija, briga o sebi, snalazenje u okolini, zdravlje, sigurnost,

funkcioniranje u drustvu i drugo (Ivanci¢, 2010).
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2.4.6. Ucenici s neprihvatljivim oblicima ponaSanja

Neprihvatljivo ponasanje je ono ponasanje koje se znacajno razlikuje od svakodnevnog ponasanja
mladih odredenog podrucja, koje je opasno za osobu koja iskazuje takav oblik ponaSanja i njezinu
okolinu te koje zahtjeva stru¢nu pomoc¢ radi uspjesne socijalizacije te osobe (Uzelac, 1995). S
druge strane, Bouillet (2010) navodi kako su neprihvatljivi oblici ponasanja ona ponaSanja koja
odstupaju od uobicajenih standarda ili normi koje vrijede za odredenu dob djeteta u odredenom
socijalnom okruzenju, a koje to okruzenje zbog mogucih posljedica za dijete ili okolinu smatra
Stetnim ili opasnim pa toga trebaju poseban tretman. Autorica Zrili¢ (2013) smatra kako
neprihvatljivi oblici u ponasanju obuhvacaju razli¢ite oblike nedovoljno kontroliranih ponasanja
(agresivnost, laganje, destruktivnost, vandalizam, kradu, bjezanje s nastave — krSenje drustvenih i

Skolskih normi te temeljnih prava drugih osoba).

S obzirom na sadrzajnost koju ovi oblici ponasanja imaju, oni se dijele na eksternalizirane
(aktivne) 1 internalizirane (pasivne) oblike ponaSanja. Eksternalizirani oblici neprihvatljivog
ponasanja se najc¢eSc¢e iskazuju kroz neko vanjsko ponasanje poput prkosa, laganja, bjezanja,
agresije, delikventnog ponasanja, dok se internalizirani oblici ipak vise odnose na neke unutarnje

emocionalne teskoce kao $to su plasljivost, potistenost, lijenost i povucenost.

2.4.7. Ucenici s teSko¢ama iz spektra autizma

Autizam je stanje koje se definira kao pervazivna razvojna teSko¢a. Manifestira se prije trece
godine zivota, a karakterizira ga nedostatak emocionalnih odgovora prema ljudima i stvarima,
nedostatak verbalne i neverbalne komunikacije, ophodenja sa socijalnom sredinom, te otezana

komunikacija i neuobi¢ajeno ponaSanje (ograni¢avajuce ili ponavljajuce).

Osnovnom karakteristikom autizma smatra se slaba ili nikakva socijalna interakcija. Uoceni su
stereotipi u ponasanju, djeca ne vole promjene i loSe reagiraju na njih kao i1 na glasne zvukove.
Autizam je sveobuhvatna teSkoc¢a jer su njome zahvaceni govor, motorika, ponasanje 1 ucenje
(Bouillet, 2010). S druge strane, Pravilnik o odgoju i obrazovanju djece s teSko¢ama u razvoju i
posebnim obrazovnim potrebama u osnovnoj i srednjoj Skoli (2003) navodi definiciju: ,,Autizam

je stanje teSko¢e emocionalne stabilnosti, inteligencije, psihomotornih sposobnosti te verbalne i
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socijalne komunikacije. Osnovna znakovitost autizma je povlacenje u sebe, teSko¢e u govorno-

glasovnoj komunikaciji te nesvrhovita aktivnost i perseveracija.

2.4.8. Postojanje viSe vrsta i stupnjeva u psihofizicCkom razvoju

Postojanje vise vrsta 1 stupnjeva teSkoc¢a u psihofizickom razvoju ukljucuje dvije ili vise vrsta
teSkoca predvidenih orijentacijskom listom koja se nalazi u spomenutom Pravilniku. Postojanje
viSe vrsta teSkoc¢a ukljucuje jednu od njih izrazenu u stupnju predvidenom orijentacijskom listom
i jednu ili viSe onih koje nisu izraZzene u stupnju odredenom listom, ali njihovo istodobno
postojanje daje novu kvalitetu teSkoc¢a u razvoju. Postojanje vise vrsta teSkoc¢a u razvoju ukljucuje
dvije teSkoce ili vise teSkoc¢a od kojih nijedna nije izraZena u stupnju odredenom orijentacijskom
listom, ali njihovo istodobno postojanje zahtijeva primjerene uvjete za Skolovanje 1
osposobljavanje (Pravilnik o odgoju i obrazovanju djece s teSkoama u razvoju i s posebnim

obrazovnim potrebama u osnovnoj i srednjoj skoli, 2003).

2.5. Odgoj i obrazovanje ucenika s teSkocama u razvoju

U danaSnje vrijeme sve vec¢i broj obrazovnih sustava prepoznaje potrebu za prilagodenim
pristupima koji omogucuju ukljucivanje svih ucenika bez obzira na njihove razlike. Jasno ovu
tvrdnju potvrduje 1 ¢l. 83. Zakona o odgoju i obrazovanju u osnovnoj 1 srednjoj skoli u Kantonu
Sarajevo (2024) u kojem se navodi: ,,Odgojno-obrazovni rad sa ucenicima sa teSko¢ama i
ucenicima sa invaliditetom realizira se u redovnim Skolama na osnovu principa inkluzivnog
odgoja, obrazovanja i rehabilitacije i u skladu sa pravilnikom o inkluzivhom obrazovanju koji na
prijedlog Instituta, donosi ministar.“ (Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj skoli u

Kantonu Sarajevo, 2024.).

Odgoj 1 obrazovanje ucenika s teSko¢ama u razvoju zahtijeva holisticki (cjelokupan) pristup koji
uzima u obzir individualne potrebe, sposobnosti i razliCitosti svakog ucenika. Stoga je vazno
shvatiti kako teSko¢e u razvoju ne definiraju cjelokupnu osobnost ili potencijal ucenika. Svaki
ucenik, bez obzira na svoje teSkoce ima pravo na kvalitetno obrazovanje i podrsku koja mu je

potrebna kako bi mogao ostvariti svoje ciljeve. Stoga je kljuéno da odgojno-obrazovni sustav pruza
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inkluzivno okruzenje koje potice prihvacanje, razumijevanje 1 podrsku medu svim ucenicima.
Upravo to potvrduje i Pravilnik o inkluzivnhom obrazovanju Kantona Sarajevo u ¢l. 1. gdje se
navodi sljedece: ,,0dgoj i obrazovanje djece se provodi kroz izradu, realizaciju i evaluaciju
individualnih prilagodenih programa - IPP, individualiziranih edukacijskih programa — IEP i
drugih primjerenih oblika pomo¢i djeci u predskolskim ustanovama, redovnim osnovnim i
srednjim Skolama i ustanovama osnovnoskolskog i1 srednjoskolskog odgoja, obrazovanja i
rehabilitacije za u€enike s teSkocama u razvoju. Vazno je razumjeti Sto predstavljaju navedeni
programi. Definicija za Individualni plan i program (IPP) glasi: ,,IPP je dokument koji se odnosi
na sadrzajno 1 metodicko prilagodavanje u radu s djecom. Ukljucuje prilagodavanje sadrzaja
djetetovim moguénostima® (Pravilnik o inkluzivnom obrazovanju Kantona Sarajevo, 2019).
Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnim i srednjim Skolama, u ¢l. 84. isti¢e jasnu definiciju
Individualnog edukacijskog plana (IEP) u kojoj stoji: ,,IEP je pisani i razvojni dokument, odnosno
mapa koja sadrzi programe edukacije i odgojne podrske koji ¢e pomoc¢i uceniku u odgojno -
obrazovnom procesu i ostvarivanju obrazovnih ciljeva. IEP je dokument koji se na osnovu
procjene i opservacije znanja, vjesStina i sposobnosti djeteta izraduje za odredenog ucenika i ima
za cilj da zadovolji odgojno-obrazovne potrebe ucenika, sustina je u metodickoj, ali ne i u
sadrzajnoj prilagodbi. IEP se moze izraditi samo za neke nastavne predmete ili aktivnosti ili za sve

nastavne predmete i aktivnosti.*

.....

pristup u nastavi koji podrazumijeva prilagodbu metoda poucavanja, materijala i evaluacije prema
individualnim potrebama i razinama svakog uc¢enika. Na taj naCin se osigurava da svaki ucenik
ima priliku razviti svoje vjestine i talente na najbolji moguéi nacin. Stoga je metodicka prilagodba
nastavnih aktivnosti klju¢na za uspjesno ukljucivanje ucenika s teSko¢ama u razvoju u obrazovni
proces jer se kroz primjenu metodicke prilagodbe moze osigurati da obrazovanje postane
pristupacno 1 korisno za sve ucenike, bez obzira na njihove razlicitosti i teSko¢e u razvoju. Odgoj
1 obrazovanje ni bi trebali biti izvor iskljucenja, ve¢ prilika za sve ucenike da se razvijaju, uce i

rastu zajedno.
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2.6. Metodika odgojno-obrazovnog rada s u¢enicima s teSko¢ama u razvoju

Gledajuci sve prethodno receno, kao i na obrazovni kontekst dana$njice, odgojno-obrazovni rad s
ucenicima s teSkoama u razvoju sigurno predstavlja jedan od najizazovnijih aspekata u radu u

obrazovnom sustavu.

Odgojno-obrazovni rad zahtijeva specifi¢ne pristupe, temeljno razumijevanje kao i empatiju kao
bi se osiguralo da svaki ucenik ostvari svoj puni potencijal unutar Skolskog okruzenja. Bouillet
(2010) navodi da ne postoje djeca koja se ne mogu obrazovati, a jako dobri rezultati u obrazovanju
mogu se posti¢i kroz individualizirani program. Ista autorica naglaSava vaznost prilagodbe
didakticko-metodickog pristupa svakom djetetu, odnosno odabir strategija rada i edukacijskih
sadrzaja, a samim tim i nastavnih aktivnosti koje ¢e biti primjerene moguénostima djeteta. Jedan
od klju¢nih segmenata uspjesnog odgojno-obrazovnog rada s u¢enicima s teSko¢ama u razvoju jest
stvaranje inkluzivnog okruzenja, $to izmedu ostalog podrazumijeva i medusobno postovanje,
poticanje suradnje medu ucenicima, kao i prilagodavanje nastavnog pristupa kako bi se udovoljilo
razli¢itim potrebama svakog pojedinog ucenika. Karakteristika koja je mozda najbitnija od svih
jest upravo individualizacija. U pedagoskoj 1 didaktickoj literaturi pod individualizacijom nastave
podrazumijevaju se svi oblici, metode, sredstva, tehnike, nastavne aktivnosti i procesi koji direktno
ili indirektno osiguravaju prilagodavanje nastave individualnim sposobnostima, interesiranjima,
sklonostima 1 razini aspiracija ucenika, osobinama li¢nosti 1 tempu rada. Jednom rijecju, to je

potpuno ili djelomi¢no prilagodavanje nastave ucenicima (Muminovi¢, 2000).

Individualizacija kao svojevrsna posebna organizacijska forma nastavnog rada, propituje puteve i
nacine prilagodavanja nastave individualnim mogucénostima ucenika, a u njenoj osnovi su razlike
medu ucenicima. Individualizirani pristup podrazumijeva primjerene didakticko-metodicke
postupke u radu koji obuhvacaju odabir primjerenih strategija i postupaka prilagodavanja u
poucavanju (Ivanci¢, Stanci¢, 2006). Jedan od klju¢nih elemenata koji omogucuje postizanje tog
cilja jest individualizirani pristup, odnosno metodicka prilagodba nastavnih aktivnosti. Nastavne
aktivnosti su planirani 1 strukturirani zadatci 1 postupci koje nastavnici koriste kako bi pomogli
ucenicima da steknu znanja, vjeStine i kompetencije, dok metodicka prilagodba tih aktivnosti
podrazumijeva prilagodavanje metoda, strategija i materijala kako bi se zadovoljile individualne

potrebe 1 sposobnosti svakog ucenika. Ona ne podrazumijeva samo tehniku nego i pristup koji
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prepoznaje 1 odgovara na razli¢ite potrebe, mogucnosti, sposobnosti i stilove u¢enja ucenika.
Metodicka prilagodba podrazumijeva promjene i prilagodbe nastavnih metoda, tehnika i materijala
s ciljem da se svi ucenici, bez obzira na njihove individualne razlike, osje¢aju ukljuceno i
potaknuto na uc¢enje. Ovaj pristup poc¢iva na razumijevanju da svaki ucenik uci na sebi jedinstven
nacin te da jednak pristup ne moze jednako djelovati na sve ucenike. Dakle, prilagodbe se rade

kako bi se osiguralo da svaki uc¢enik ima priliku da napreduje i razvije svoje potencijale.

Metodicka prilagodba, stoga moze ukljucivati razliite aspekte nastave, od vremena i nacina
izvodenja nastavnih aktivnosti, do upotrebe razliCitih didaktickih sredstava 1 tehnologija. Isto tako,
jedan od vaznih faktora inkluzivnog odgoja i obrazovanja jest fleksibilnost, $to znaci da djeca uce
razli¢itom dinamikom. Ovo ukljucuje koristenje razli¢itih metoda, poseban pristup u radu,
metodici 1 tehnologiji, razumijevanje ocjenjivanja kao prilike za pracenje i razvoj djeteta,
postojanje asistenata u nastavi ako su potrebni, razvijen sistem vrSnjacke 1 recipro¢ne pomoci,
suradnju s dostupnim resursima iz uze i Sire zajednice da bi se odgovorilo razli¢itim potrebama
djece, njihovim kapacitetima i dinamici razvoja (Kafedzi¢, 2015). Vodeéi racuna o svemu
navedenom, jasno je da je veoma vazno prilagoditi nastavu kako bi se odgovorilo na te razli¢itosti.
To moze ukljucivati koriStenje diferenciranih nastavnih strategija, prilagodbu materijala ili cak
individualizirane planove ucenja za svakog ucenika. Kroz individualizirani pristup, nastavnici
mogu osigurati da svaki uc¢enik ima priliku razviti svoje talente i posti¢i uspjeh. Osim toga, vazno
je takoder istaknuti ulogu suradnje i podrske u odgojno-obrazovnom radu s uc¢enicima s teSkocama
u razvoju. Suradnja s mobilnim stru¢nim timovima za podrsku inkluzivhom obrazovanju,
roditeljima, stru¢njacima iz podrucja inkluzivnog obrazovanja, kao i drugim relevantnim
dionicima, klju¢na je za pruzanje sveobuhvatne podrSke uc€enicima. Timski rad omogucuje
razmjenu informacija, ideja i resursa te osigurava podrsku koja je potrebna kako bi se osigurao

uspjeh svakog ucenika.

U konacnici, odgojno-obrazovni rad s ucenicima s teSkoéama u razvoju zahtijeva strpljenje,
predanost i kontinuirano usavr$avanje. Svaki u¢enik zasluzuje priliku ostvariti svoj puni potencijal,
a ovakav nacin obrazovanja pruza okvir koji omogucéuje upravo to. Kroz inkluzivni pristup i
podrsku, mozemo stvoriti obrazovno okruzenje u kojem se svaki ucenik osjec¢a prihvaceno,

podrzano i motivirano za ucenje i osobni razvoj.
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2.7. Didakti¢ko-metodicka prilagodba nastavnih aktivnosti u radu s ucenicima s
teSko¢ama u razvoju

Rad s ucenicima s teSkoCama u razvoju predstavlja poseban izazov za nastavnike/nastavnice i
ostale obrazovne stru¢njake. Potreba za prilagodbom nastavnih aktivnosti kako bi se zadovoljile
individualne potrebe ucenika postala je jedna od klju¢nih komponenti obrazovanja. Didakticko-
metodic¢ki postupci podrazumijevaju odabir odredenih strategija i primjerenih postupaka
prilagodavanja sadrzaja kod poucavanja ucenika s teSko¢ama u skladu s njihovim osobinama.
Poznavanjem njihovih jedinstvenih osobina olakSava se odabir primjerenih didakticko-metodic¢kih
postupaka (Ivanci¢ i Stanci¢, 2002). Dakle, didakticko-metodi¢ka prilagodba podrazumijeva
promjene u pristupu poucavanju, planiranju i izvedbi nastavnih aktivnosti te koriStenju specifi¢énih

strategija i metoda kako bi se omogucilo u¢inkovito ucenje i sudjelovanje svih ucenika.

Bouillet (2010) govori da je didakticko-metodicki pristup djetetu moguce prilagoditi na razini
percepcije, na razini spoznaje, na razini govora i na razini zahtjeva. Perceptivno prilagodavanje
odnosi se na prilagodavanje sredstava za predocavanje kao Sto su slike, karte, crtezi, sheme te
pojednostavljivanjem, izdvajanjem bitnog 1 izostavljanjem suvisnih detalja. Zatim
prilagodavanjem tiska uvecanjem ili pojacavanjem tiska, povecanjem razmaka izmedu rijeci,
recenica ili redova teksta. Moguce je i prilagodavanje prostora za Citanje/pisanje tako da se
uvecava prostor za ¢itanje 1 pisanje. Takoder u perceptivno prilagodavanje se ubrajaju i razni oblici
isticanja u tekstu kao §to su podcrtavanje, markiranje, uokvirivanje, mijenjanje boje, tiska, papira
i sl. (Ivanci¢ i Stanci¢, 2002; Bouillet, 2010). Spoznajno prilagodavanje ukljucuje uvodenje u
postupak, odnosno stupnjevito pruzanje pomoci u rjeSavanju zadataka. Bitno je i planiranje teksta,
odnosno osvjes¢ivanje slijeda putem razliCitih dispozicija (slike, pitanja, rije¢i). Kod sazimanja
teksta je bitno izdvajanje bitnih odrednica sadrzaja i smanjivanje broja Cinjenica. Ova vrsta
prilagodbe ukljucuje i semanticko pojednostavljivanje sadrzaja u¢enja pomocu prerada sadrzaja
sukladno spoznajnim sposobnostima djeteta. Zatim, primjenu shematskih prikaza, odnosno
pregledno analiticko/sinteticko predocavanje sadrzaja, stupnjevito perceptivno potkrepljivanje
istog sadrzaja te postupno uvodenje u apstraktan nacin misljenja (Ivanci¢ 1 Stanci¢, 2002; Bouillet,

2010).

Govorno prilagodavanje odnosi se na prilagodavanje izrazajnosti, odnosno boju, visinu i jac¢inu

glasa, uz primjerenu gestu i mimiku. Zatim, prilagodavanje razgovjetnosti, govorenje u
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neposrednoj blizini djeteta, licem u lice. Kod prilagodavanja razumljivosti bitna je uporaba jasnih,
razgovijetnih, jednostavnih 1 kra¢ih recCenica s poznatim ili objaSnjenim novim rijecima,
ponavljanje izreCenog, provjera razumijevanja sluSanoga putem pokazivanja, pitanja i sl.,
postavljanjem jednog po jednog pitanja te dodatno pojaSnjavanje izreCenoga. Ova razina
prilagodbe odnosi se 1 na govorno usmjeravanje pozornosti, izricajima poput ,,molim vas, pazite®,

,molim, slusajte®, ,,ovo je vazno* (Ivanci¢ i Stanci¢, 2002; Bouillet, 2010).

Prilagodavanje zahtjeva ukljucuje zahtjeve u odnosu na samostalnost, tj. stupnjevito pruzanje
pomoc¢i i1 nadzora pri rjeSavanju razli¢itih zadataka, izvodenju pokusa ili postupaka, rukovanju
strojevima i alatima. Takoder se odnosi i na zahtjeve u odnosu na vrijeme rada, predvidanje duljeg
vremena za rjeSavanje zadataka, osobito u pisanim provjerama znanja. Zatim, zahtjevi u odnosu
na nacin rada. Kod njih je bitno pojedinacno zadavanje zadataka, upotreba zadataka razlicite
,tezine®, npr. dvoclanog izbora, mnogoclanog izbora, usporedivanja i sredivanja, nadopunjavanja,
dosjecanja, ¢eSce vijezbanje 1 ponavljanje (Bouillet, 2010). Zahtjevi u odnosu na provjeravanje se
odnose na samo usmenu ili samo pisanu provjeru znanja ili davanje moguénosti da djetetu netko
drugi Cita, te ¢eSce provjere znanja u kra¢im vremenskim jedinicama i s manjim brojem zadataka
ili pitanja u ispitivanju (Ivanci¢, Stanci¢, 2002). Zahtjevi u odnosu na aktivnosti odnose se na
zajednicko planiranje rada s djetetom, ¢eS¢e promjene aktivnosti i fizicko priblizavanje djeteta

izvoru spoznavanja (Bouillet, 2010).

Postupke prilagodavamo sukladno u¢enikovim sposobnostima i teSko¢ama, a primjerene postupke
odreduju ucitelji razredne i predmetne nastave prema lakSem razumijevanju i usvajanju sadrzaja

te stjecanju odredenih razina znanja (Ivanci¢ i Stanci¢, 2002).

Prema Pravilniku o osnovnoSkolskom 1 srednjoskolskom odgoju i1 obrazovanju ucenika s
teSko¢ama u razvoju (Pravilnik o osnovnoskolskom i srednjoskolskom odgoju i obrazovanju
ucenika s teSko¢ama u razvoju, 2015) primjereni program odgoja i obrazovanja predstavlja
nastavni plan i program i/ili kurikulum koji omogucuje odgojno-obrazovno napredovanje ucenika
postujuci specifi¢nosti njegove teskoce, njegova funkcioniranja i odgojno-obrazovne potrebe.

Prema tome primjereni programi odgoja i obrazovanja ucenika su:

» redoviti program uz individualizirane postupke,
» redoviti program uz prilagodbu sadrzaja i individualizirane postupke,

» posebni program uz individualizirane postupke,
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» posebni programi za stjecanje kompetencija u aktivnostima svakodnevnoga zivota i rada

uz individualizirane postupke.

Buduc¢i da se ovaj rad fokusira na metodickoj prilagodbi, jasno je da ¢e se viSe paznje posvetiti

upravo redovitom programu uz prilagodbu sadrzaja i individualizirane postupke.

U istom Pravilniku u €l. 6. jasno je naznaceno $to to podrazumijeva spomenuti program: ,,Redoviti
program uz prilagodbu sadrzaja i individualizirane postupke odreduje se ucenicima koji s obzirom
na vrstu teSkoCe ne mogu svladavati nastavni plan 1 program/kurikulum bez sadrzajnog
ograni¢avanja te im je zbog specifi¢nosti u funkcioniranju potreban individualizirani pristup u radu
i sadrzajna prilagodba. U tom se programu uceniku nastavni plan i program prilagodava i sadrzajno
1 metodicki, odnosno osim individualiziranog pristupa u radu smanjuje se i opseg nastavnih
sadrzaja u odnosu na djetetove sposobnosti i to do procijenjene (ocekivane) najniZze razine
usvojenosti obrazovnih postignuéa redovitog programa. U dokumentu Smjernice za rad s
ucenicima s teSkocama kojeg izdaje Ministarstvo znanosti i obrazovanja RH (2021) spominje se

kako prilagodba materijala ukljucuje:

» vizualni raspored za razumijevanje rutine, strukture aktivnosti te osiguravanja
predvidljivost (npr. kod ucenika iz spektra autizma),

» podsjetnik za u¢enike s teSko¢ama u razvoju paznje i radnog paméenja,

» izradu sredstava za podrSsku u radu (npr. okviri za pracenje slijeda Citanja, naglaSena
crtovlja),

» potpomognutu komunikaciju (npr. graficki simboli, manualni znakovi ili upotreba
informacijske 1 komunikacijske tehnologije),

» asistivnu tehnologiju koja podrazumijeva §iroki raspon tehnoloskih sredstava kojima se
podupire proces ucenja,

» uvecanje radnih materijala (npr. za ucenike s motorickim teSko¢ama), razlicite alate koji
podrzavaju proces ucenja (npr. brojanje predmeta u matematici),

» razlicite vrste papira (npr. krem ili blijedozuta boja papira za u¢enike koji imaju disleksiju),

» predmete u boji, vizualne oznake za lakSe slijedenje uputa (strelice, krugovi, stopala,
dlanovi),

» slikovne materijale za upute u provedbi aktivnosti,

» udzbenike u elektronskom formatu,
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» koristiti prijedloge smjernica za izradu grade lagane za Citanje.

Prema Bouillet (2010) mozemo zakljuciti da se primjereni didakticko-metodicki pristup djeci s
teSkocama temelji na uskladivanju s djetetovim trenutnim stupnjem razvoja, uvazavanje njegovih

interesa 1 prilagodbi sadrzaja i modela komunikacije.

2.7.1. Didakti¢ko-metodicka prilagodba - ucenici s oSteenjem vida

Prilagodba nastavnih aktivnosti u€enicima s oste¢enjem vida iznimno je vazna kako bi se osiguralo
da ucenici imaju jednake mogucénosti za ucenje i sudjelovanje u obrazovnom procesu. Ucenici s
ostecenjem vida upoznaju svijet, komuniciraju i uce koriste¢i se preostalim osjetilima. Za te
ucenike najvaznija je taktilna percepcija, sluh i govor. Stoga je kljucno pruziti im podrsku i
potrebne resurse. U nastavnom se procesu individualizacija provodi na nacin da se za ucenike s
oStecenjem vida izostavlja i smanjuje opseg onih sadrzaja koji se usvajaju iskljucivo vizualnom
percepcijom (Ivanci¢, 2010). A osim toga ucenicima se moze dodatno olaksati usvajanje nastavnog
gradiva putem prilagodbe nastavnog materijala, individualiziranih nastavnih planova, upotrebom

asistivne tehnologije, prilagodbom okruzenje 1 mnogim drugim nac¢inima.

Takoder, ova prilagodba moze obuhvatiti razli¢ite aspekte nastave, ukljucujuci sadrzaj, metode,
sredstva i ocjenjivanje. Prilagodba sadrzaja ukljucuje prilagodbu nastavnih materijala kako bi bili
dostupni u¢enicima s oSte¢enjem vida. To moZe znaciti koriStenje materijala na Braillovom pismu,
upotrebu velikih tiskanih slova ili digitalnih formata koji su kompatibilni s ¢itacima ekrana.
(osiguravanjem materijala na Braillovom pismu, koriStenjem audio materijala, uvecanim
nastavnim materijalom, verbalnim/usmenim ispitivanjem, specijaliziranim softverima) i sli¢no.
Vazno je takoder osigurati da su svi audiovizualni sadrzaji prilagodeni, s opisima ili titlovima koji
olaksavaju razumijevanje. Metode rada bi trebale biti prilagodene potrebama ucenika. U nastavi
se mogu koristiti razlicite strategije, kao $to su usmena komunikacija, grupni rad i prakti¢ne
aktivnosti koje potic¢u aktivno sudjelovanje. Didakticka sredstva igraju kljuénu ulogu u prilagodbi
nastave. Nastavnici bi trebali koristiti specijalizirane alate 1 pomagala, poput taktilnih kartica,
audio materijala 1 tehnologije koja podrzava ucenike s oSte¢enjem vida. Racunala i tableti mogu
se koristiti za pristup digitalnim resursima, a programi za ¢itanje ekrana omogucuju ucenicima da

samostalno koriste tekstualne materijale. Fleksibilnost rasporeda takoder je vazna. Ucenici s
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oSte¢enjem vida mozda Ce trebati visSe vremena za obavljanje odredenih zadataka, stoga bi raspored
trebao omoguciti dovoljno vremena za ucenje, ponavljanje i usvajanje gradiva. Ocjenjivanje treba
biti prilagodeno tako da uzima u obzir jedinstvene sposobnosti ucenika. Umjesto klasi¢nih testova,
nastavnici mogu koristiti razli¢ite oblike ocjenjivanja poput usmenih ispita, prezentacija ili

prakti¢nih zadataka koji omogucuju uc¢enicima da pokazu svoje znanje na nac¢in koji im odgovara.

Kona¢no, izuzetno je vazno da nastavnici budu educirani o potrebama ucenika s oste¢enjem vida
1 da im pruzaju emocionalnu podrSku. Stvaranje inkluzivnog i poticajnog okruzenja potice
samopouzdanje ucenika 1 motivira ih za aktivno sudjelovanje u nastavi. Sve ove prilagodbe

doprinose cjelokupnom razvoju ucenika s oste¢enjem vida.

2.7.2. Didakti¢ko-metodicka prilagodba — uéenici s oSte¢enjem sluha

Buduc¢i da ostecenje sluha moze varirati u stupnju, od potpunog gubitka sluha do djelomicnog
oStecenja, svaki ucenik moZze imati razlicite potrebe i preferencije u vezi s metodama komunikacije
1 podrSkom. Upravo je zato didakticko-metodi¢ka prilagodba za ucenike s oSte¢enjem sluha
iznimno vazna kako bi se osiguralo da u¢enici mogu aktivno sudjelovati u nastavi i ostvariti svoje
obrazovne ciljeve. Ovaj pristup ukljucuje prilagodbu razlic¢itih aspekata nastave, od sadrzaja do
metoda poucavanja i evaluacije, koriste¢i pritom razne alate i strategije. Kada govorimo o
prilagodbi nastavnog sadrzaja, vazno je koristiti bogate vizualne resurse, poput slika, grafikona i
video materijala s titlovima ili znakovnim jezikom. Takvi materijali pomazu ucenicima da bolje
razumiju informacije. Osim toga, sve kljune informacije trebaju biti dostupne u pisanom obliku,

ukljucujucéi upute 1 biljeske s nastave.

Kada je rijeC o metodama poucavanja, vazno je prilagoditi ih potrebama ucenika. Koristenje
multisenzornog pristupa koji ukljucuje vizualne, taktilne i kinesteticke aktivnosti moze dodatno
potaknuti angazman i omoguciti u¢enicima da aktivno sudjeluju u u¢enju. Pojedina¢ne upute i rad
u malim grupama pomazu ucenicima da bolje usvoje gradivo, dok neverbalni signali poput gesti,
mogu usmjeriti paznju na kljucne informacije. Asistivna tehnologija takoder igra klju¢nu ulogu u
ovom procesu. Video materijali trebaju imati titlove ili biti s prijevodom na znakovni jezik, kako
bi ucenici mogli lakSe pratiti nastavu. KoriStenje mikrofona i1 pojacala zvuka poboljsava slusnu

percepciju ucenika koji koriste sluSne aparate.
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Prilagodba evaluacije takoder je vazna. Umjesto tradicionalnih pisanih testova, nastavnici mogu
koristiti alternativne metode ocjenjivanja kao Sto su usmeni ispiti, prezentacije ili prakti¢ni zadaci,
koji omogucéuju ucenicima da pokazu svoje znanje na nacin koji im najbolje odgovara.
Ukljucivanje roditelja 1 stru¢njaka poput logopeda i audiologa moze dodatno pomo¢i u

osiguravanju potrebne podrske.

2.7.3. Didakti¢ko-metodic¢ka prilagodba - ucenici sa specificnim teSko¢ama u uéenju

Metodicka prilagodba nastavnih aktivnosti ufenicima sa specificnim teSko¢ama u ucenju
obuhvaca razliCite strategije. Osim toga, zahtijeva pazljivo planiranje, fleksibilnost i suradnju, a to
podrazumijeva jasne i strukturirane materijale, razli¢ite formate (vizualno, tekstualno, auditivno),
ponavljanje i vjezbanje, postupno rjeSavanje zadataka i mnoge druge sli¢ne strategije i nacine
olakSavanja usvajanja gradiva.

Ucenici s disleksijom Cesto se suoCavaju s izazovima u €itanju, pisanju i razumijevanju pisanih
materijala, Sto moZe otezati njihovo ucenje. Da bi im se olaksao taj proces, didakticko-metodicka
prilagodba treba ukljucivati koriStenje jasnih i strukturiranih tekstova s velikim fontovima i
prostranim razmacima izmedu redova. Vizualni elementi, poput slika i grafikona mogu dodatno
pomoci uCenicima da shvate gradivo. Pristupi koji ukljucuju audiovizualne materijale, interaktivne
igre i aktivnosti mogu znacajno pobolj$ati sudjelovanje u¢enika. Sto se ti¢e evaluacije, umjesto
tradicionalnih pisanih testova ucitelji mogu koristiti alternativne metode kao $to su usmeni ispiti
ili projekti.

S druge strane, ucenici s diskalkulijom imaju teSkoca s razumijevanjem matematickih pojmova 1
operacija. Kako bi im se olakSao proces ucenja, prilagodbe trebaju ukljucivati konkretne i vizualne
materijale. KoriStenje didaktickih sredstava, poput kockica ili dijagrama moze pomo¢i uc¢enicima
da laks$e vizualiziraju matematicke probleme i koncepte. Pristupi poucavanju trebaju biti usmjereni
na prakti¢ne aktivnosti. Igre koje ukljucuju matematicke operacije kao 1 aktivnosti koje potic¢u rad

s brojevima mogu pomo¢i uc¢enicima da se osjecaju sigurnije.

Ucenici s disgrafijom cCesto se suoCavaju s teSkoCama u pisanju, Sto ukljucuje teskoce s
oblikovanjem slova, organizacijom teksta 1 brzinom pisanja. Da bi im se olakSalo u¢enje vazno je

koristiti digitalne alate za pisanje poput racunala ili tableta. Ovi alati omogucuju lakSe koristenje
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tipkovnice 1 smanjuju stres povezan s ru¢nim pisanjem. Metode poucavanja trebale bi se
usredotociti na razvijanje vjestina pisanja kroz kreativne i interaktivne aktivnosti. Nastavnici mogu
poticati grupno pisanje ili igre koje omogucéuju ucenicima da izraze svoje misli bez straha od
pogresaka. Jasne smjernice i strukture za pisanje poput obrazaca ili predlozaka, takoder mogu biti

od pomoci.

2.7.4. Didakti¢ko-metodicka prilagodba — ucenici s intelektualnim teSko¢ama

Metodicka prilagodba nastavnih aktivnosti uCenicima s intelektualnim teSko¢ama obuhvaca
raznolike strategije. Ovi ucenici Cesto se suofavaju s izazovima u razumijevanju i usvajanju
gradiva, Sto zahtijeva pazljivo planiranje i prilagodbu nastave. Prilagodba sadrzaja trebala bi se
fokusirati na pojednostavljivanje informacija i jasnu strukturu gradiva. To moze ukljucivati
koristenje kratkih, saZetih reCenica i1 jednostavnog jezika uz dodatak vizualnih elemenata poput
slika, grafikona ili dijagrama koji pomazu u objaSnjavanju pojmova. Vazno je da se gradivo
predstavlja u kontekstu koji je relevantan za ucenike, kako bi se povecala njihova motivacija i
angazman. Koristenje razli¢itih pristupa kao Sto su prakti¢ne aktivnosti, igre i grupni rad moze
pomo¢i ucenicima da bolje usvoje informacije. UCenicima je potrebno prilagodavati sadrzaje
koriste¢i razlicita sredstva, sadrzaj predocavati putem crteza, slika, shema, omogucavati dodatno
vrijeme za rad, sadrzaje priblizavati na o¢igledan i jednostavan nacin, bez suvi$nih detalja, davati
jednostavnije 1 jasnije prakti¢ne zadatke (koristiti jednostavan 1 razumljiv jezicni izricaj, kratke
reCenice, kao 1 koristiti graficke prikaze te razne druge materijale koji mogu pomoéi u
razumijevanju nastavnog gradiva). Nastavnici bi trebali poticati ucenike na aktivno sudjelovanje
kroz postavljanje pitanja, diskusije i zajednicke projekte. Takoder, primjena rutinskih aktivnosti
moze pomoc¢i ucenicima da se osjecaju sigurnije 1 unaprijede svoje vjeStine kroz ponavljanje.
Upotreba asistivne tehnologije kroz razli¢ite aplikacije i softvere moze olakSati ucenje, kako kroz
interaktivne igre, vizualizaciju, tako i kroz druge edukativne sadrZaje.

Kada je rije¢ o evaluaciji, prilagodba je takoder potrebna. Nastavnici bi trebali koristiti alternativne
metode ocjenjivanja, kao S$to su usmeni ispiti, prakticni projekti ili prezentacije, umjesto
standardnih pisanih testova. Ovo omogucava ucenicima da pokazu svoje znanje na nacin koji im

je blizi 1 prirodniji.
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2.7.5. Didakti¢ko-metodicka prilagodba - ucenici s tjelesnim
invaliditetom/motoric¢kim teSko¢ama

Didakti¢ko-metodicka prilagodba za ucenike s tjelesnim invaliditetom ili motorickim teskocama
trebala bi obuhvatiti Sirok spektar strategija i rjeSenja koja mogu pomoc¢i u prevladavanju razlicitih
barijera s kojima se u€enici mogu susresti. Ove barijere mogu biti arhitektonske, komunikacijske
ili povezane s obrazovnim materijalima i metodama. Arhitektonske barijere predstavljaju jedan od
najvecih izazova za ucenike s tjelesnim invaliditetom/motorickim teSko¢ama. Stoga je vazno
osigurati pristupacnost svim prostorima u kojima se odvija nastava. To ukljucuje prilazne rampe,
staze, dizala, Siroke hodnike i prilagodene sanitarne ¢vorove. Ucionice bi trebale biti opremljene
namjestajem koji je prilagodljiv, poput stolova i stolica koje se mogu podeSavati prema potrebama
ucenika. Koristenje tehnologije, kao §to su elektri¢na vrata ili sli¢no, moze dodatno olaksati pristup

ucionicama.

Komunikacijske barijere takoder mogu znacajno utjecati na ucenje. Nastavnici bi trebali koristiti
jasne 1 razumljive upute, a uklju¢ivanje vizualnih elemenata, kao S§to su slike ili simboli, moze
pomo¢i ucenicima da bolje razumiju gradivo. Pored toga, koriStenje alternativnih nacina
komunikacije, poput znakova ili asistivne tehnologije, moze biti klju¢no za ucenike koji imaju

teSkoca s verbalnim izraZzavanjem.

Kada govorimo o metodi¢ko-didaktickim materijalima, vazno je koristiti resurse koji su dostupni
u razli¢itim formatima. Digitalne platforme mogu ponuditi interaktivne sadrzaje, video lekcije i
prezentacije koje poti¢u angazman. Koristenje tehnologije, poput tableta s dodirnim ekranom ili
softvera za prepoznavanje govora, moze pomoc¢i ucenicima da se lakSe ukljue u nastavu.
Evaluacija u€enika takoder treba biti prilagodena njihovim potrebama. Umjesto standardnih
pisanih testova, ucitelji mogu koristiti alternativne metode, kao $to su usmeni ispiti, prakti¢ni
projekti ili prezentacije, §Sto omogucava ucenicima da pokazu svoje znanje na nacin koji im najvise
odgovara. Kroz sve ove prilagodbe 1 rjeSenja, didakticko-metodi¢ka prilagodba za ucenike s
motori¢kim teSko¢ama ne samo da im pomaze u svladavanju prepreka, ve¢ 1 osigurava jednake

mogucénosti za razvoj i napredovanje u obrazovanju.
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2.7.6. Didakticko-metodicka prilagodba — udenici s neprihvatljivim oblicima
ponasanja

Kada se govori o metodickoj prilagodbi nastavnih aktivnosti u¢enicima s neprihvatljivim oblicima
ponasanja, najprije je vrlo vazno razumjeti uzroke koji dovode ili su doveli do nekog
neprihvatljivog ponaSanja te jasno postaviti pravila koja bi se trebala postivati. Ucenici s
neprihvatljivim oblicima ponasanja ¢esto se suoCavaju s izazovima u kontroli svog ponasanja, $to
moze ometati njihov razvoj i sudjelovanje u obrazovanju. Nastavnici bi trebali komunikaciju
usmyjeriti prema pozitivnom ponasanju, naglaSavajuci ono $to se o¢ekuje umjesto onoga §to se ne
smije raditi. Primjena vizualnih oznaka i simbola moze pomo¢i ucenicima da lakSe shvate pravila
ponasanja. Pored toga, rutina i struktura u razredu pruzaju osje¢aj sigurnosti, $to moze smanjiti
anksioznost i potaknuti bolje ponaSanje. Ucenje vjeStina socijalne interakcije i emocionalne
regulacije takoder je od iznimne vaznosti. Aktivnosti usmjerene na jacanje empatije, kao Sto su
grupne diskusije mogu pomo¢i u¢enicima da bolje razumiju osjecaje drugih i razviju pozitivne
odnose. Individualizirani pristupi su klju¢ni. Svaki u¢enik ima svoje specifi¢ne potrebe, stoga je
vazno raditi s ucenicima kako bi se razvili personalizirani planovi podrske. To moze ukljucivati
dodatne resurse, kao Sto su rad s Skolskim psihologom, pedagogom ili specijalistom, koji mogu
pruziti savjete 1 strategije za rad s u¢enicima s neprihvatljivim ponasanjem. Osim toga, suradnja s
roditeljima moze biti izuzetno vazna. Ukljuivanje obitelji u proces moze pruziti dodatnu podrsku
ucenicima i pomo¢i u odrzavanju konzistentnosti izmedu Skole i kuc¢e. Redovita komunikacija s
roditeljima moze pomo¢i u stvaranju zajednickog plana za podrSku ucenicima i njithovom
ponasanju.

Na kraju, stvaranje pozitivne klime u ucionici gdje se nagraduje pozitivno ponasanje umjesto
kaznjavanja neprihvatljivog ponasanja moze biti u€inkovita strategija. Ovaj pristup potice ucenike
da se usmjere na vlastite uspjehe i poboljSanja, ¢ime se povecava njihovo samopouzdanje i
motivacija za sudjelovanje u nastavi. Kroz sve ove prilagodbe 1 alate, didakticko-metodicka
prilagodba za ucenike s neprihvatljivim oblicima ponasanja moze im pomo¢i da svladaju izazove,

razviju socijalne vjestine i postanu aktivni sudionici u svom obrazovanju.
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2.7.7. Didakti¢ko-metodicka prilagodba — ucenici s teSko¢ama iz spektra autizma

Kako i1 sama definicija kaZe, ucenici s teSko¢ama iz spektra autizma Cesto imaju izazove u
komunikaciji, socijalnoj interakciji i emocionalnoj regulaciji. Stoga je vazno stvoriti poticajno i
sigurno okruzenje. Kljuc€ je u jasnoj strukturi i predvidljivosti. Ucenici bolje funkcioniraju kada
znaju $to mogu ocekivati, pa je korisno postaviti vizualne rasporede koji prikazuju dnevne
aktivnosti kroz slike ili simbole. Ova vrsta organizacije smanjuje anksioznost i pomaze ucenicima
da se usmjere na zadatke. Razli¢ite metode ucenja takoder su vazne. Nastavnici mogu Koristiti
prakticne aktivnosti, vizualne materijale 1 asistivhu tehnologiju kako bi nastavu ucinili
zanimljivijom. Razvoj socijalnih vjestina, takoder je joS jedan klju¢ni aspekt. Kroz strukturirane
aktivnosti poput igre uloga i grupnih zadataka, ucenici mogu vjezbati komunikaciju i suradnju.
Nastavnici bi trebali stvoriti “sigurne prostore” u ucionici gdje ucenici mogu otici kada im zatreba
odmor. Kombiniranjem ovih prilagodbi, ucitelji mogu poboljsati obrazovno iskustvo ucenika s
teSko¢ama iz spektra autizma, omogucujuci im da se uspjesno ukljuce u nastavu i razviju svoje

vjestine.

2.8. Uloga nastavnika u metodic¢koj prilagodbi nastavnih aktivnosti za ucenike s
teSko¢ama u razvoju

Jedna od glavnih uloga kvalitetnog obrazovanja jest uloga nastavnika koji svojim znanjem,
kreativnos¢u 1 prilagodljivoséu moze osigurati da svaki ucenik dobije priliku za uspjeh. Upravo
stoga je osobnost nastavnika vrlo vazan faktor u odgoju 1 obrazovanju, a metodicka prilagodba,
zadatak koji je u nadleznosti nastavnika, nije jednostavan zadatak. On od nastavnika zahtijeva
duboko razumijevanje individualnih potreba uc¢enika i sposobnost prilagodbe nastavnog sadrzaja
na nacin na koji ¢e biti pristupacan i koristan. "Uloga nastavnika u integraciji djece s teSko¢ama u
redoviti odgoj 1 obrazovanje zahtijeva primjenu fleksibilnih metoda poucavanja i prilagodbu
nastavnih sadrzaja prema individualnim potrebama ucenika. To podrazumijeva ne samo
razumijevanje specificnih teSkoca, nego i spremnost na kontinuirano usavrSavanje i suradnju s
drugim struénjacima“ (Cudina-Obradovié, M., & Obradovi¢, J. 2008). Upravo samo razumijevanje
specificnih potreba ucenika jedan je od vaznih koraka u metodiCkoj prilagodbi. Uspjesna

metodicka prilagodba takoder ovisi o suradnji medu nastavnicima, stru¢nim suradnicima,
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roditeljima 1 zajednicom jer im takva suradnja moze omoguciti da dobiju sveukupan uvid u sve
aspekte razvoja pojedinog ucenika kako bi imali na raspolaganju znanje kojim bi mogli kreirati
nastavne aktivnosti koje ¢e odgovarati potrebama ucenika. Nastavnici bi trebali raditi zajedno s
pedagozima, psiholozima, logopedima i drugim stru¢njacima kako bi razvili i osigurali
sveobuhvatnu podrSku ucenicima s teSko¢ama u razvoju. Redoviti sastanci, razmjena iskustava i
zajednicko planiranje klju¢ni su za uspjeh inkluzivnog obrazovanja. Nastavnici bi se takoder
tijekom planiranja i izvodenja nastavnih aktivnosti trebali koristiti raznim didaktickim metodama,
kao $to je npr. diferencirano poucavanje. "Diferencirano poucavanje omogucuje nastavnicima da
prilagode svoje metode poucavanja kako bi zadovoljili razli¢ite potrebe ucenika. To ukljucuje
prilagodbu nastavnih sadrzaja, procesa i produkata, te pruzanje razlicitih oblika podrSke ucenicima
s razliCitim sposobnostima i interesima" (Kafedzi¢, 2012). U skladu s tim, mozemo vidjeti kako
diferenciranim poucavanjem mozemo ucenicima pruziti podrSku na nain da npr. uenici s
oStec¢enjem sluha mogu imati koristi od grafickih prikaza i slika, dok ucenicima s oste¢enjem vida
mozemo pruziti verbalne instrukcije 1 diskusije. ,,U kontekstu obrazovanja, diferencijacija je vrsta
ucenja gdje je nastava prilagodena potrebama ucenja, preferencijama i ciljevima pojedinih
studenata. Sveobuhvatni akademski ciljevi za grupe studenata su isti, ali nastavnik ima slobodu
koristiti sve resurse 1 pristupe koje smatra prikladnim u skladu s potrebama studenta. U takvom
pristupu diferencirati se moze: proces ucenja, okolina, nastavni materijali, metode, oblici i tehnike
rada, a sve s namjerom da se odgovori na razli¢ite stilove uenja. U tom procesu neizostavno je

promisljati i o diferenciranju prilikom vrednovanja rada studenata.” (Bjelan i Manko, 2020).

Ova definicija naglaSava vaznost diferencijacije u obrazovanju, koja se temelji na prilagodbi
nastave specificnim potrebama i preferencijama uc¢enika. Klju¢na ideja je da, iako svi teze istim
akademskim ciljevima, nacin na koji dolaze do tih ciljeva moZe znacajno varirati. U okviru
diferencijacije, nastavnici mogu prilagoditi proces ucenja koriste¢i raznolike metode poucavanja
kako bi osigurali da svi ucenici razumiju gradivo. Takoder, okruzenje u ucionici moze biti
organizirano tako da podrzava razliCite stilove ucenja, bilo da se radi o grupnom radu,
individualnim zadacima ili prakti¢nim aktivnostima. Nastavni materijali mogu se prilagoditi kako
bi zadovoljili razli¢ite razine znanja 1 interesa ucenika, a nastavnici imaju slobodu odabrati
strategije koje najbolje odgovaraju potrebama svojih ucenika. Ovo ukljucuje 1 prilagodbu nacina

vrednovanja, kako bi se uzeli u obzir individualni napredak i sposobnosti svakog ucenika. Sve u
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svemu, cilj diferencijacije je omoguciti svakom ucCeniku da postigne svoj puni potencijal,

stvarajuci inkluzivno obrazovno okruzenje koje postuje individualne razlike.

Isto tako, ne smije se zanemariti ni koriStenje asistivne tehnologije koja takoder igra znacajnu
ulogu u metodickoj prilagodbi. Racunala, tableti i1 specijalizirani softveri omogucuju ucenicima s
teSkocama laksi pristup informacijama i poboljSavaju njihovu sposobnost sudjelovanja u nastavi.
Pod asistivnom tehnologijom podrazumijeva se svaki proizvod, dio opreme ili sistem, bez obzira
da li se upotrebljava u izvornom obliku, modificiran ili prilagoden, koji se koristi da bi se povecale,
odrzale ili poboljsale funkcionalne mogucnosti osoba s invaliditetom (Encyclopedia of Disability,
2006). Prema (Lazor, Isakovi¢ i Ivkovi¢, 2012) asistivna tehnologija nalazi svoju primjenu u
razli¢itim oblastima ljudskog Zivota, posebno u kontekstu poboljSanja kvalitete Zivota osoba s
invaliditetom 1 teSko¢ama u razvoju. Tako oni naglaSavaju upotrebu asistivne tehnologije u:
pozicioniranju i kretanju, oblacenju 1 ishrani, omogucavanju i/ili poboljSavanju komunikacije,
ucenju, ¢vrstom i sigurnom drzanju predmeta, igranju i bavljenju sportskim i rekreativnim
aktivnostima, upravljanju aparatima kao §to su: televizor, radio, raunar i svjetlosni izvori. Kod
asocijacija i poimanja kome je asistivna tehnologija potrebna, vrlo Cesto se prvo pomisli na osobe
s invaliditetom. Medutim, vazno je naglasiti da je asistivna tehnologija namijenjena, kako osobama
s invaliditetom, tako i svim stru¢njacima u obrazovanju: nastavnicima, pedagozima, psiholozima,
struénim timovima, asistentima u nastavi, ali 1 personalnim asistentima (Bjelan-Guska, Manko,

2020).

Sve ove metode i tehnike, kao i upotreba razlicitih tehnologija, jednim imenom metodicka
prilagodba nastavnih aktivnosti za ucenike s teSko¢ama u razvoju zahtijevaju posvecenost i
kontinuirano usavrSavanje od strane nastavnika. Razvoj kompetencija u podru¢ju metodicke
prilagodbe omogucuje nastavnicima da primjene najnovije strategije 1 tehnologije kako bi
poboljsali proces ucenja za sve ucenike. Stoga je vazno ulagati u profesionalni razvoj nastavnika i

pruzati im podrsku kako bi mogli uspje$no odgovoriti na izazove suvremenog obrazovanja.
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2.9. Uloga Mobilnog stru¢nog tima za podrSku inkluzivnom obrazovanju Kantona
Sarajevo

Buduci da je sasvim jasno kako inkluzivno obrazovanje predstavlja vrlo vazan princip obrazovnog
sustava koji tezi osiguravanju jednakih mogucénosti za svu djecu, bez obzira na njihove
individualne razlike, upravo u tom kontekstu do izrazaja dolazi i mobilni stru¢ni tim za podrsku
inkluzivnom obrazovanju koji uz sve ostale aktere odgoja i obrazovanja igra jednu od klju¢nih
uloga. Ovaj tim, sastavljeni od razli€itih stru¢njaka, djeluje kao most izmedu ucenika s teSkocama
u razvoju i obrazovnog sustava, omogucavajuci inkluziju kroz pruzanje specificne podrske i

resursa.

Mobilni stru¢ni tim za podrSku inkluzivnom obrazovanju Kantona Sarajevo sastoji se od
strucnjaka razlicitih profila, ukljuc¢ujuc¢i logopede, psihologe 1 defektologe/edukator-rehabilitator.
Ovaj tim je osposobljeni za rad s djecom koja imaju razliCite potrebe, kao i za pruzanje
savjetodavne i prakti¢ne podrike nastavnicima i §kolskom osoblju. ,,Clanovi Mobilnog struénog
tima su profesionalci koji pruzaju podrsku ustanovama odgoja i obrazovanja u procesu strucne
opservacije 1 pracenja djece/uCenika s teskocama u razvoju, sudjeluju u izradi i realizaciji
individualno prilagodenog programa (IPP) i individualno edukacijskog programa (IEP), doprinose
kreiranju oblika 1 naina rada s djecom/ucenicima s teSko¢ama te realiziraju direktni rad s
djecom/ucenicima u svrhu pruzanja podrske rastu, razvoju, uc¢escu 1 uc¢enju. Takoder, ¢lanovi/ce
Mobilnog stru¢nog tima su podrSka razvoju inkluzivnog odgoja i obrazovanja u razliitim
segmentima“ (Rjesenje o formiranju Mobilnog stru¢nog tima za podrsku inkluzivnom obrazovanju

Kantona Sarajevo za Skolsku 2023/2024. godinu).

Savjetodavna podrska koju Mobilni stru¢ni tim pruza nastavnicima je od neprocjenjive vaznosti.
Kroz struéne smjernice, Mobilni tim pomaze nastavnicima da primjene najbolje prakse za
ukljucivanje ucenika s teSko¢ama u razvoju u redovne obrazovne aktivnosti. Osim savjetovanja
nastavnika, MST pruza i direktnu podrsku ucenicima. Kroz individualne 1 grupne susrete,
radionice 1 dodatne obrazovne aktivnosti, ucenici s teSko¢ama u razvoju razvijaju vjestine koje su
im potrebne za uspjesnu inkluziju u skolski zivot. Ova podrska je Cesto prilagodena specifiénim
potrebama svakog ucenika, omogucavajuci im da svladaju prepreke i unaprijede svoje sposobnosti.
Osim toga, podrska roditeljima je joS jedan vazan aspekt rada Mobilnog stru¢nog tima. Kroz

savjetovanje 1 informiranje, roditelji dobivaju potrebne resurse i znanja kako bi mogli podrzati
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svoje dijete u ku¢nom 1 Skolskom okruzenju. Ovo ukljucuje informacije o pravima, dostupnim
resursima i strategijama za podrsku djetetovom razvoju i obrazovanju. Mobilni stru¢ni tim takoder
igra klju¢nu ulogu u edukaciji i profesionalnom razvoju nastavnika. Kroz organizaciju obuka i
seminara, nastavnici stje€u nove vjestine i znanja koja su im potrebna za efikasan rad s u€enicima.
Ova kontinuirana edukacija osigurava da nastavnici budu osposobljeni za primjenu najnovijih
metoda 1 pristupa inkluzivnom obrazovanju. Znac¢aj mobilnih stru¢nih timova ogleda se u njihovoj
sposobnosti da osiguraju ravnopravno obrazovanje za svu djecu. Kroz individualizirani pristup,
oni omogucavaju svakom uceniku da sudjeluje u obrazovnom procesu na nacin koji je prilagoden
njegovim potrebama. Time se smanjuju barijere koje sprecavaju punu participaciju, odnosno
sudjelovanje djece s teSko¢ama, promovira se kultura inkluzivnosti i poti¢e socijalna kohezija

unutar Skolske zajednice.

Mobilni strucni tim za podrSku inkluzivnom obrazovanju igra takoder i klju¢nu ulogu u stvaranju
obrazovnog okruZzenja koje je pristupacno 1 podrzavajuée za sve ucenike. Njegovo
multidisciplinarno znanje 1 prilagodljiv pristup omogucéuje ucinkovito uklju€ivanje djece s
teSko¢ama u razvoju, §to doprinosi ravnopravnosti i socijalnoj pravdi u obrazovnom sustavu. U

osnovi, njegov rad pomaze da obrazovanje postane pravi¢no 1 dostupno svima.
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III. METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA
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3.1. Problem istrazivanja

Problem istrazivanja jest prakti¢ni ili saznajni problem koji istrazivanje nastoji rijesiti (Fajgelj,
2005). U ovom istrazivanju problem je pitanje procesa metodicke prilagodbe nastavnih aktivnosti
u radu s ucenicima s teSko¢ama u razvoju. Bouillet (2010) navodi da ne postoje djeca koja se ne
mogu obrazovati, a jako dobri rezultati u obrazovanju mogu se posti¢i kroz individualizirani
program. U tom slucaju, svaki ucenik moZze uspjeti i napredovati ako mu se nastavne aktivnosti
prezentiraju na nain primjeren njegovim mogucnostima i potrebama. Ista autorica naglasava
vaznost prilagodbe didakti¢ko-metodickog pristupa svakom djetetu, odnosno odabir strategija rada
1 edukacijskih sadrzaja, a samim tim i nastavnih aktivnosti koje ¢e biti primjerene moguénostima
djeteta. No postavlja se pitanje u kojoj mjeri nastavnici i nastavnice shvacaju vaznost prilagodbe
nastavnih metoda koje ¢e koristiti pri realiziranju nastavnih aktivnosti te jesu li spremni odabrati i
primjenjivati primjerene metodicke oblike rada putem kojih bi se osigurao uspjeh, poticale
sposobnosti 1 interesi te pridonijelo motivaciji i samopouzdanju ucenika. Cilj tako organiziranog
odgoja i obrazovanja jest stvaranje sustava koji je prilagoden razlicitostima djece i koji svoj djeci

osigurava kvalitetne uvjete za ucenje bez obzira na razli¢itost njihovih potreba.

3.2. Predmet istraZivanja

Predmet istrazivanja predstavlja podrobnije opisan problem istrazivanja. Predmet ovog
istrazivanja jest metodicka prilagodba nastavnih aktivnosti u radu s ucenicima s teSko¢ama u
razvoju promatrana na temelju dostupnih dokumenata koji reguliraju pitanje prava ucenika s
teSko¢ama na prilagodbu nastavnog procesa u skladu s njihovim moguénostima, te procesi,
mehanizmi 1 aktivnosti kojima se ta prava ostvaruju. Sastavnice inkluzivnog obrazovanja
obuhvacaju uvazavanje ucenikovih individualnih potreba, poticanje ,,jakih* strana, interesa i
sposobnosti uc¢enika (Ivanci¢, Stanci¢, 2006). Kako bi u¢enik s obzirom na svoje sposobnosti, ali
1 teSkoce ostvario uspjeh u svladavanju nastavnih sadrzaja, nuzno je svakom uceniku s teSko¢ama
osigurati individualiziran pristup u radu. Stoga je u cilju istraziti razliCite metode 1 pristupe
metodicke prilagodbe nastavnih aktivnosti za uc¢enike s teSko¢ama u razvoju te procijeniti njihovu

ucinkovitost. S obzirom na raznolikost teSkoca u razvoju s kojima se uc¢enici mogu suociti, vazno
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je razumjeti kako prilagoditi nastavne aktivnosti kako bi se osiguralo u¢inkovito uc¢enje za svakog
ucenika. Istrazivanje e analizirati razliCite strategije prilagodbe, ukljucujuéi individualizirane
planove, prilagodene materijale i raznolike metode poucavanja. Vazno je identificirati
najucinkovitije prakse u metodi¢koj prilagodbi koje poticu napredak, socijalnu integraciju i

samopouzdanje ucenika s teSko¢ama u razvoju.

3.3. Cilj istraZivanja

Cilj ovog istrazivanja jest ispitati i utvrditi nacine na koje se metodicka prilagodba planira, realizira
1 evaluira, analizirati prednosti 1 izazove postojece prakse i1 kreirati preporuke za unaprjedenje

nastavne prakse.

3.4. Zadatci istraZivanja

Zadatci istrazivanja su koraci koje moramo poduzeti kako bi postigli rjeSavanje cilja istrazivanja.

U ovom istrazivanju zadatci su bili sljede¢i:

1. Ispitati i analizirati relevantnu pedagosku literaturu i Skolsku dokumentaciju.

2. Utvrditi naCine na koje se metodicka prilagodba nastavnih aktivnosti planira, realizira i
evaluira.

3. Ispitati koje strategije metodicke prilagodbe nastavnih aktivnosti, nastavnici koriste u radu
s ucenicima s teSkocama u razvoju.

4. Identificirati prepreke i izazove s kojima se nastavnici suocavaju u procesu metodicke
prilagodbe nastavnih aktivnosti te potencijalne resurse i podrSku potrebnu za poboljSanje
prakse.

5. Analizirati prednosti 1 nedostatke postojeCe prakse te mapirati potencijalne resurse za
unaprjedenje postojece prakse.

6. Kreirati preporuke za unaprjedenje procesa i nac¢ina metodicke prilagodbe u svim etapama

nastavnog rada.
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3.5. Istrazivacka pitanja

U ovom istrazivanju, istrazivacka pitanja su bila sljedeca:

1. Na koje nacine relevantna pedagoSka literatura i Skolska dokumentacija potvrduju
postojanje metodicke prilagodbe nastavnih aktivnosti ucenicima s teSko¢ama u razvoju?

2. Na koje nacine tijekom procesa nastave, nastavnici vode racuna o metodic¢koj prilagodbi
nastavnih aktivnosti za ucenike s teSko¢ama u razvoju?

3. Koje strategije metodicke prilagodbe se najcesce koriste u radu s uc¢enicima s teSkocama u
razvoju?

4. Koje su prepreke i1 izazovi s kojima se nastavnici suo¢avaju prilikom prilagodbe nastavnih
aktivnosti za ucenike s teSko¢ama u razvoju?

5. Kaoje su postojece prepreke i izazovi postojece prakse i postoje li potencijalni resursi za
podrsku za unaprjedenje te prakse?

6. Koje su najbolje prakse u metodi¢koj prilagodbi nastavnih aktivnosti za ucenike s

teSko¢ama u razvoju, s obzirom na dostupne resurse i kontekst obrazovanja?

3.6. Metode, tehnike i instrument istrazivanja

U ovom istrazivanju su koriStene sljede¢e metode: deskriptivna metoda, metoda teorijske analize,

survey metoda i metoda analize sadrzaja.

Deskriptivna metoda u istrazivanju odgoja i obrazovanja predstavlja skup znanstveno istrazivackih
postupaka kojima se opisuju pojave u odgoju 1 obrazovanju, tj. ispituje se stanje, a time i njihove

osobine bez obzira na njihove uzorke (Muzi¢, 1999).

Metoda teorijske analize podrazumijeva koriStenje pedagosko-psiholoske literature, priru¢nika,
udzbenika, stru¢nih 1 naucnih radova, enciklopedija, nastavnih planova i1 programa itd. te
omogucava da se nakon proucavanih izvora, prikupljenih ¢injenica i analiziranih veza i odnosa,

proucavanih predmeta i pojava dode do novih rjeSenja i nau¢nih zakljucaka (Muzi¢, 1999).

Metoda survey je postupak kojim se na temelju anketnog upitnika istrazuju 1 prikupljaju podaci,

informacije, stavovi i misljenja o predmetu istrazivanja. Ova je metoda pouzdana u tolikoj mjeri u
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kolikoj su mjeri pouzdane same informacije prikupljene tom metodom. U nekim slucajevima
pouzdanost informacija moze biti potpuna (Zelenika, 1999). Metoda anketiranja ¢e posluziti za
prikupljanje podataka i odgovora ispitanika o metodickoj prilagodbi nastavnih aktivnosti u radu s

ucenicima s teSko¢ama u razvoju.

Analiza sadrzaja je metoda za prikupljanje podataka iz informacijskog materijala: iz knjiga,
Casopisa, novina, s radija, televizije i interneta (Vujevi¢, 2002). Pomocu analize sadrzaja, odnosno
analizom strucne literature, udzbenika, ¢lanaka, pedagoske dokumentacije i zakona odgovorilo se
na teorijski dio 1 djelomicno na metodoloski dio istrazivanja, tocnije na dio gdje se izvrsila analiza

nastavnog materijala.
Tehnike koje su primijenjene u ovom istrazivanju su anketiranje i rad na dokumentaciji.

Anketiranje je postupak u kojem ispitanici pismeno odgovaraju na pitanja koja se odnose na
¢injenice koje su im poznate ili na pitanja u vezi s njihovim osobnim misljenjem (Muzi¢, 1999).
Anketiranje je poseban oblik ne eksperimentalnog istrazivanja koje kao osnovni izvor podataka
koristi osobni iskaz o misljenjima, uvjerenjima, stavovima i ponasanju, pribavljen odgovaraju¢im

nizom pitanja.

Rad na dokumentaciji najvise se upotrebljava u povijesnom istrazivanju odgoja i obrazovanja. To
je prikupljanje raznih vrsta dokumenata, literature o odgoju i obrazovanju, osobna dokumentacija
itd. (Muzi¢, 1999). Tehnika rada na dokumentaciji je koriStena kako bi se analizirala pedagoska

literatura 1 Skolska dokumentacija.

Instrumenti koji su primijenjeni u ovom istrazivanju su anketni upitnik, evidencijski list i matrica

za analizu sadrzaja.

Fajgelj (2005) upitnik definira kao mjerni instrument sastavljen od stavki ili pitanja koja se

ispitaniku prezentiraju na papiru ili nekom drugom prigodnom mediju.

Za potrebe ovog istrazivanja kreirana su dva anketna upitnika. Anketni upitnici su kreirani u
digitalnoj formi putem Google forms alata te su se stoga i provodili kao online upitnici. Anketni
upitnici su bili anonimni i svim ispitanicima je jasno objasnjena svrha i cilj istrazivanja. Jedan

anketni upitnik se odnosio na nastavnike/ce, dok je drugi bio za Mobilni stru¢ni tim za podrsku
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inkluzivnhom obrazovanju Kantona Sarajevo. Anketni upitnici su se sastojali od 16, odnosno 17

pitanja koja su se sastojala od op¢ih podataka i podataka vaznih za ovaj istrazivacki rad.

Za potrebe ovog istrazivanja, upucen je i dopis, odnosno molba Ministarstvu za odgoj i
obrazovanja Kantona Sarajevo, koje je dana, 24.06.2024. godine i1 izdalo Suglasnost da se realizira

istrazivanje u svrhu izrade zavrSnog rada II ciklusa studija. Broj protokola: 11-07/02-34-31797/24.

Evidencijski list je instrument koji se najcesce koristi u okviru metoda analize sadrzaja, sistemskog
promatranja i predstavlja popis tvrdnji vrijednosnih obiljezja (Milas, 2005). Evidencijski list se

koristi u okviru tehnike rada na dokumentaciji.

3.7. Uzorak istraZivanja

U svrhu ovog istrazivanja koristen je ciljni uzorak koji pripada grupi namjernih uzoraka. U ovom
istrazivanju uzorak su Cinili nastavnici i1 nastavnice osnovnih Skola u Kantonu Sarajevo, kao 1
Mobilni stru¢ni tim za podrsku inkluzivnom obrazovanju Kantona Sarajevo. U istrazivanju je
sudjelovalo 42 nastavnika/ca koji su zaposleni u osnovnim Skolama na podruc¢ju Kantona Sarajevo,
kao 129 ¢lanova Mobilnog stru¢nog tima za podrsku inkluzivnom obrazovanju Kantona Sarajevo.
Od tih 42 ispitanih nastavnika, njih 37 (88,1%) ih se izjasnilo da su Zenskog spola, a njih 5 (11,9%)

da su muskog spola.

= Muski

= Zenski

Grafikon 1. Spol ispitanika (nastavnici)
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Kada je rije¢ o Mobilnom stru¢nom timu za podrsku inkluzivnom obrazovanju Kantona Sarajevo,
njih 27 ispitanika, odnosno 93,1% se izjasnilo da su pripadnice Zenskog spola, dok je samo njih 2,

tj. 6,9% odgovorilo kako su pripadnici muskog spola.

= Zenski

= Muski

Grafikon 2. Spol ispitanika (Mobilni strucni tim za podrsku inkluzivnom obrazovanju Kantona

Sarajevo)

Od ispitanika se trazilo da upisu i svoju dob nakon ¢ega su formirane dobne skupine u koje su
svrstani. Definirano je pet dobnih skupina: 20-30 godina (3 ispitanika), 31-40 godina (8
ispitanika), 41-50 godina (18 ispitanika), 51-60 (11 ispitanika) i 60+ godina (2 ispitanika).

= 20-30
26,2%

= 31-40

= 41-50

51-60

= 60+

Grafikon 3. Dob ispitanika (nastavnici)
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Osim nastavnika/ca, 1 clanovima MST KS-a je postavljeno pitanje kako bi se izjasnili o vlastitoj
dobi. Zanimljivo je da su kod ¢lanova MST KS-a zastupljena samo tri raspona, a to su: 20-30

godina (8 ispitanika), 31-40 (16 ispitanika) 1 41-50 (5 ispitanika).

= 31-40
=41-50

= 20-30

Grafikon 4. Dob ispitanika (MST KS)

Ispitanici su takoder upisali i razinu ste¢enog obrazovanja, a bile su definirane Cetiri kategorije:
Bacchalaureat (prvi ciklus visokog obrazovanja — 8 ispitanika), master (drugi ciklus visokog
obrazovanja — 17 ispitanika), doktorat (tre¢i ciklus visokog obrazovanja — 2 ispitanika) i

predbolonjski sustav obrazovanja — 15 ispitanika.

H Bacchalaureat (prvi ciklus
visokog obrazovanja)

® Master (drugi ciklus
visokog obrazovanja

u Doktorat (tre¢i ciklus
visokog obrazovanja)

& Predbolonjski sistem
obrazovanja

Grafikon 5. Razina obrazovanja (nastavnici)
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Ispitanici su takoder upisali 1 godine svog radnog iskustva prema kojima su se takoder definirale
skupine. Odredeno je 5 skupina, a to su: do 3 godine radnog iskustva (ulaz u karijeru), od 4 do 6
godina radnog iskustva (stabilizacijska karijera) - 5 ispitanika, od 7 do 18 godina radnog iskustva
(burno razdoblje aktivizma ili eksperimentiranja) - 14 ispitanika, od 19 do 30 godina radnog
iskustva (mirno razdoblje) - 18 ispitanika i 30+ godina radnog iskustva (postupno dezangaziranje)

- 5 ispitanika.

=0d4 do6godina =od7do 18 godina od 19 do 30 godina = 30+ godina

Grafikon 6. Radno iskustvo (nastavnici)

Ispitanicu su takoder imali priliku naznaciti jesu li nastavnici u predmetnoj ili razrednoj nastavi.
Na osnovu rezultata istrazivanja, mozemo zakljuciti da njih 30 ispitanika (71,4%) jesu nastavnici

predmetne nastave, dok su njih 12 ispitanika (28,6%) nastavnici u razrednoj nastavi.

B Predmetna nastava B Razredna nastava

Grafikon 7. Nastavnik/ca u predmetnoj/razrednoj nastavi
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Osim uvodnih pitanja, vrlo je vazno bilo saznati i broj godina rada ispitanika u Mobilnom stru¢nom
timu. Njih najvise (37,9%) je odgovorilo kako su ¢lanovi tima cetiri godine, njih 8 (27,6%) su
naveli kako su ¢lanovi tri godine, njih 7 (24,1%) su sudionici tima tek dvije godine, dok je samo

jedan ispitanik, sudionik tima ve¢ pet godina.

12

10

I I :
0 34% 34%
1 2 3 4

m] godina ™2 godine ™3 godine M4 godine M5 godina

)]

H

N

Grafikon 8. Godine rada u Mobilnom strucnom timu

Budu¢i da je mobilni stru¢ni tim sastavljen od niza stru¢njaka, bilo je vazno saznati od ispitanika
kojoj struci najvise pripadaju. Stoga su ponudene tri struke koje su ispitanici imali mogucénost
odabrati. Njih 11 ispitanika ima zvanje psihologa (37,9%), njih 12 su logopedi (41,4%), dok njih
6 jesu edukatori-rehabilitatori/defektolozi (20,7%).

= Psiholog = Logoped = Edukator-rehabilitator/defektolog

Grafikon 9. Strucna sprema clanova Mobilnog strucnog tima
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IV. ANALIZA I INTERPRETACILJA
REZULTATA ISTRAZIVANJA
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Ci]j istrazivanja bio je ispitati 1 utvrditi nacine na koje se metodicka prilagodba planira, realizira 1
evaluira, analizirati prednosti 1 izazove postojeCe prakse i1 kreirati preporuke za unaprjedenje
nastavne prakse. Kako bi ovaj cilj bio utvrden, bilo je potrebno odgovoriti na niz istrazivackih
pitanja. Budu¢i da je danas viSe nego ranijih godina sve prisutniji porast djece s teSko¢ama u
razvoju koja pohadaju nastavu, bilo je potrebno ispitati u kojoj mjeri 1 na koje nacine nastavnici/ce
poznaju i upotrebljavaju metodicku prilagodbu prilikom nastave te koji su faktori koji utjeu na
njihovu sposobnost prilagodavanja nastavnih aktivnosti. Nastavnici/ce u Skolama stvaraju,
planiraju, provode i odgojno-obrazovne aktivnosti u neposrednom radu s ucenicima. Stvaranje
poticajnog okruzenja za ucenje jedna je od njihovih temeljnih uloga u radu sa svim ucenicima. To
ukljucuje 1 osiguravanje jednakih mogucénosti za uCenike s teSkocama (Nacionalni dokument
okvira za poticanje i prilagodbu iskustava u€enja te vrednovanje postignuéa djece i ucenika s

teSko¢ama, Ministarstvo znanosti i obrazovanja Republike Hrvatske, 2017).

KoriStenjem tehnike anketiranja i tehnike rada na dokumentaciji iz navedenog podrucja odgoja i
obrazovanja istrazena je prilagodenost nastavnih aktivnosti za ucenike s teSko¢ama u razvoju.
Anketno ispitivanje radeno je dvosmjerno, odnosno jedan anketni upitnik raden je s ciljem
ispitivanja nastavnika/ca osnovnih Skola u Kantonu Sarajevo, dok je drugi upitnik usmjeren na

Mobilni stru¢ni tim za podrSku inkluzivnom obrazovanju Kantona Sarajevo.

4.1. Analiza anketnog upitnika za nastavnike/ce

S obzirom na sve navedeno, vazno je bilo ispitati koliko Cesto nastavnici/ce u svom radu
prilagodavaju nastavne aktivnosti bez obzira na potencijalne potrebe ili moguénosti ucenika.
Najvise nastavnika, njih 16, odnosno 38,1% potvrdilo je kako je negdje na sredini kada je u pitanju
prilagodavanje nastavnih aktivnosti, dok je njih 14 (33,3%), odnosno njih 10 (23,8%) odgovorilo
kako skoro uvijek metodicki prilagodava potrebne aktivnosti. Vrlo mali broj ispitanika, njih 2,4%

rekao je kako skoro nikad ne prilagodava nastavne aktivnosti u¢enicima.
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Grafikon 10. Ucestalost prilagodbe nastavnih aktivnosti (nastavnici)

Bouillet (2010) govori da kada se u redovnom odgojno-obrazovnom procesu nalaze djeca s
teSko¢ama najceSc¢e dolazi do konflikta izmedu njihovih razvojnih sposobnosti i sadrzaja i/ili
didakticko-metodickih aspekata rada zbog njihove primjerenosti ostaloj djeci te da je kod odabira
didakticko-metodickih pristupa u radu s djecom s teSkocama najprije potrebno procijeniti njihove
sposobnosti, znanja, interesa 1 potrebe. U skladu s tom tvrdnjom ispitanicima je postavljeno i
pitanje na koji nacin prilagodavaju nastavne aktivnosti te su imali priliku navesti na koje nacine
provode metodicku prilagodbu kada su u pitanju ucenici s razli¢itim teSko¢ama u razvoju. Najvise
ispitanika, njih 83,3% je odgovorilo kako za najce$¢i oblik metodicke prilagodbe koristi
individualizirani pristup u nastavi, odnosno prilagodene lekcije i diferencirane zadatke, dok je
nesto manji broj ispitanika, njih 66,7% odgovorilo kako u svom radu ipak vise koristi raznolike
nastavne materijale (vizualne, auditivne ili taktilne). Mnogi ispitanici su takoder odgovorili kako
ucenicima prilagodavaju obim i tip zadataka, dodatno objasnjavaju zadatke, prilagodavaju lekcije.
Ispitanici su takoder joS naveli kako nastavne aktivnosti prilagodavaju na tri na¢ina: perceptivno
(shematski prikazi, crtezi, izdvajanje bitnog), spoznajno (predstavljanje sadrzaja na pregledan
nacin, perceptivno potkrepljenje) i govorno (skretanje paznje, razumljivost). Osim toga, nekolicina
ispitanika, njih 12, odnosno 28,6% je navelo kako u svom nastavnom radu poseZze za
upotrebljavanjem asistivne tehnologije, kao 1 za prilagodenim evaluacijskim metodama kada je u

pitanju ocjenjivanje ucenika (alternativni nacini evaluacije i produZeno vrijeme za testove).
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Znacajan je takoder 1 podatak da su ispitanici, njih 26 (61,9%) naveli kako se prilikom metodicke

prilagodbe konzultiraju 1 suraduju sa asistentima i drugim stru¢njacima.

Motiviranost nastavnika je klju¢na za uspjesno prilagodavanje nastavnih aktivnosti ucenicima s
teSko¢ama u razvoju. Kada su nastavnici motivirani, bit ¢e spremniji na kreativno 1 fleksibilno
pristupanje ucenicima, trazit ¢e dodatne resurse i metode te ¢e biti otvoreniji za kontinuirano
struéno usavrSavanje. Motivirani nastavnici takoder bolje razumiju individualne potrebe ucenika,
Sto im omogucava da prilagodba u nastavi bude ucinkovita i poticajna. To povecava Sansu da
ucenici s teSkoama u razvoju postignu svoj puni potencijal te se osjecaju ukljueno u nastavni
proces, kao i1 da ostvaruju bolje obrazovne rezultate. Svoju razinu motivacije kada je rije¢ o
prilagodbi nastavnih aktivnosti na skali od 1 do 5, njih 16 ispitanika, odnosno 38,1% izjasnilo se
ocjenom 2 odnosno 3, dok je sedam ispitanika (16,7%) oznacilo ocjenu 1 Sto znaci da su vrlo
motivirani kada je rijeci o prilagodavanju aktivnosti. Osim toga ispitanici su jasno naznacili svoju
osnovnu motivaciju za prilagodavanjem nastavnih aktivnosti ucenicima s teSko¢ama u razvoju.
Njih 66,7% za svoj odgovor odabralo je profesionalnu odgovornost, dok je najvecéi postotak
zauzela empatija prema ucenicima sa 71,4% ispitanika. Osim tih odgovora ispitanici su imali
ponudene jos tri tvrdnje, od koji je 61,9% ispitanika odgovorilo da je njihova osnovna motivacija
zapravo Zelja za postizanjem uspjeha ucenika, a tek nekolicina ispitanika se izjasnila kako je ono
Sto ih motivira zapravo potreba za razvojem vlastitih pedagoskih vjesStina, kao i materijalna

stimulacija.

Profesionalna odgovornost
Empatija prema ucenicima
Zelja za postizanjem uspjeha udenika

Potreba za razvojem vlastitih pedagoskih vjestina

Materijalna stimulacija

(=]
(9]

10 15 20 25 30
Grafikon 11. Osnovna motivacija za prilagodavanje nastavnih aktivnosti

Prilagodavanje nastavnih aktivnosti za uCenike s teSko¢ama u razvoju izuzetno je vazan dio

inkluzivnog obrazovanja. Za nastavnike, to nije samo pitanje strucnosti ve¢ i sposobnosti da
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razumiju i odgovore na razliite potrebe svojih uc¢enika. Na ovu sposobnost utje¢u mnogi faktori,
ukljucujuéi njihovu profesionalnu pripremljenost i iskustvo, ali i stavove koje imaju prema
inkluziji. Zanimljiv je podatak da je isti postotak ispitanika, njih 57,1% odgovorio kako na njihovu
sposobnost prilagodavanja nastavnih aktivnosti najviSe utjeCu obim i vrsta teSkoée, kao
raspolozivost resursa (npr. vremena, materijala 1 podrske), a 47,6% ispitanika je naglasilo da je
veoma vazno uzeti u obzir i samu kompleksnost individualnih potreba ucenika. Jednako vazna je
podrska koju dobivaju iz $kole i Sire zajednice, a u ovom sluc¢aju i podrska Mobilnog stru¢nog tima
za podrsku inkluzivnom obrazovanju Kantona Sarajevo, kojeg je kao svoj odgovor biralo tek 10

ispitanika, odnosno 23,8%, kao 1 dostupnost resursa 1 pomagala koji im mogu olaksati rad.

Obim i vrsta teskoce

RaspoloZivost resursa (vrijeme, materijal, podrska)

Podrska Mobilnog stru¢nog tima za podrsku inkluzivnom
obrazovanju Kantona Sarajevo

Nedostatak materijalnih resursa

Edukacija i stru¢nost u prilagodbi nastave || ENRNRNNEESD

Kompleksnost individualnih potreba uc¢enka

o
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Grafikon 12. Utjecajnost faktora na sposobnost prilagodavanja nastavnih aktivnosti

S obzirom na to, ispitanicima je postavljeno i pitanje: ,, Smatrate li da u Vasoj skoli postoji dovoljno
podrske i potrebnih resursa za prilagodbu nastavnih aktivnosti za ucenike s teSkocama u razvoju? *
Za svoj odgovor, 45,2% ispitanika je izabralo odgovor ,,djelomi¢no®, dok je njih 38,1% odgovorilo

sa ,,da“, a odgovor ,,ne“ odabralo je 14,3% ispitanika.
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Grafikon 13. Dostupnost podrske i potrebnih resursa za prilagodbu nastavnih aktivnosti

Svaki ucenik je prica za sebe, sa specificnim karakteristikama i izazovima, §to znaci da bi
nastavnici trebali biti spremni prilagodavati svoje metode kako bi odgovorili na te individualne
potrebe. Analiziraju¢i ove faktore, moZzemo bolje razumjeti na koji nacin oni utjeCu na rad
nastavnika i kako se mogu stvoriti uvjeti za $to uspjesniju prilagodbu nastave, s ciljem pruzanja

kvalitetnog obrazovanja za sve u€enike, bez obzira na njihove teskoce u razvoju.

Profesionalni razvoj i obuka imaju klju¢nu ulogu u tome koliko su nastavnici spremni prilagoditi
nastavu ucenicima s teSkocama u razvoju. S obzirom na sve vec¢i fokus na inkluzivno obrazovanje,
nastavnici se sve ¢eS¢e susrecu s potrebom za dodatnim usavrSavanjem. Kroz razli¢ite oblike
edukacije, poput seminara, radionica i stru¢nih usavrsavanja, stjeCu nova znanja i vjestine koje im
pomazu da bolje odgovore na potrebe svojih u¢enika. Ove obuke nisu samo teorijske prirode; Cesto
nude i prakticne smjernice i alate koji olakSavaju prilagodbu nastavnih aktivnosti. Analizirajuci
odgovore ispitanika koji su prosli kroz takve obuke, mozemo bolje razumjeti koje vrste edukacija
su im najviSe pomogle u radu s ucenicima s teSko¢ama u razvoju i kako im ta dodatna znanja

pomazu da budu uspjesniji u svojoj praksi.

S tim u cilju je ispitanicima izmedu ostalog postavljeno i pitanje: ,, Jeste li prolazili kroz neke oblike
profesionalnog razvoja ili obuke na kojima ste prosirivali svoje znanje o metodickoj prilagodbi
nastavnih aktivnosti za ucenike s teskocama u razvoju? Ako jeste, navedite koji su to oblici bili.
Neki od odgovora ispitanika bili su: ,,da, ne, seminari, obuke, razne edukacije, u organizaciji
Ministarstva obrazovanja KS-a, prezentacija Mobilnog strucnog tima u Skoli, Citanje strucne

literature, strucna usavrsavanja‘ i sli¢no. Stoga nas je zanimalo koji su to dodatni oblici
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profesionalnog razvoja ili obuke za koje ispitanici smatraju da bi poboljsali njihove vjestine u
metodickom prilagodavanju nastavnih aktivnosti za ucenike s teSko¢ama u razvoju. Neki od

odgovora su bili:

,,Seminari/obuke koji ¢e prakticno da pokazu na koji nacin mozZemo da stimuliramo ucenike s

¢

teskocama.
., Upotreba asistivne tehnologije (koristenje aplikacija, racunalnih programa). *

, Bolja saradnja i razmjena iskustava sa kadrom strucno osposobljenim za rad sa djecom s

¢

teskocama.

., Detaljna objasnjenja, primjeri iz prakse, vodici za prilagodavanje nastavnog gradiva, seminari

¢

webinari, radionice... "

,Svaki vid edukacije je dobro dosSao onima koji se susrecu s potrebnom prilagodbe sadrzaja.
Edukacije su dobre jer cujete da niste sami i da se i drugi susrecu sa slicnim problemima,

¢

razmijenite iskustva i dobijete nove ideje.

Prema odgovorima ispitanika, moze se zakljuciti da je kontinuirano stru¢no usavrSavanje klju¢no
za uspjeSnu metodicku prilagodbu nastavnih aktivnosti za ucenike s teSkoama u razvoju.
Ispitanici su naglasili potrebu za prakticnim seminarima i obukama koji bi im omogudili da se
upoznaju s konkretnim nacinima stimulacije u¢enika, isto tako i s ve¢im koriStenjem asistivne
tehnologije, poput aplikacija i racunalnih programa. Osim toga, smatraju kako bi bila od velike
koristi i bolja suradnja i razmjena iskustava sa stru¢nim kadrom koji je visoko obrazovan za rad s
djecom s teSko¢ama u razvoju. Takoder su posebno korisne edukacije koje sadrze detaljnija
objasnjenja, primjere iz prakse, vodie za prilagodbu nastave, a posebno su korisni seminari i
radionice. Sve su te aktivnosti onima koji rade u obrazovanju potrebne kako bi se osjecali podrzano

i povezano te kako bi bili opremljeni novim idejama i alatima za unaprjedenje obrazovnog procesa.

Analiziraju¢i podatke do kojih se doslo anketnim upitnikom, moZemo u¢i u razmatranje klju¢nih
faktora koji oblikuju praksu metodickih prilagodbi, kao 1 izazove s kojima se nastavnici suocavaju
u ovom kontekstu. Iz podataka je vidljivo da ve¢ina nastavnika pokusava prilagoditi nastavu, pri
c¢emu je 38,1% ispitanika na sredini u pogledu ucestalosti prilagodbi, a 33,3% ispitanika redovito

prilagodava nastavne aktivnosti. Ovo moZze sugerirati da su nastavnici svjesni vaznosti prilagodbe
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za ucenike s teSko¢ama, ali da mozda nisu uvijek u potpunosti motivirani ili imaju dovoljno resursa
1 podrske za implementaciju svih potrebnih promjena. Ovo se moze povezati s teorijom
inkluzivnog obrazovanja, koja naglaSava potrebu da se obrazovni sustav prilagodi razli¢itim

potrebama ucenika, omogucujuci im da dostignu svoj puni potencijal (Ainscow, 2005).

Analizom sveukupnih rezultata istrazivanja u kontekstu teorijskih postavki o inkluzivnom
obrazovanju, mozemo zakljuciti da je prilagodba nastavnih aktivnosti za ucenike s teSko¢ama u
razvoju slozen proces koji uklju¢uje mnoge faktore, poput motivacije nastavnika, dostupnosti
resursa 1 podrSke te profesionalnog razvoja i mnogih drugih. S obzirom na to, nuzno je osigurati
kontinuiranu obuku nastavnika, bolju institucionalnu podrsku i resurse, kao i razviti kulturu
suradnje i1 razmjene iskustava medu stru¢njacima kako bi se povecala ucinkovitost inkluzivnog

obrazovanja 1 osigurala jednakopravnost svih u¢enika.

4.2. Analiza anketnog upitnika za Mobilni strucni tim za podrSku inkluzivhom
obrazovanju Kantona Sarajevo

Mobilni stru¢ni tim za podrSku inkluzivnhom obrazovanju Kantona Sarajevo tim je strucnjaka koji
se bavi pruzanjem podrSke 1 pomo¢i u procesu inkluzivnog obrazovanja u ovom kantonu. Oni su
zaduzeni za rad s ucenicima s teSko¢ama u razvoju, kao i za podrsku uciteljima i Skolama u
implementaciji strategija i metoda koje omogucavaju ukljucivanje svih u¢enika u obrazovni sustav.
Dakle, jasno je da ovaj tim pruza podrSku ne samo ucenicima, ve¢ i uciteljima i Skolama, kako bi

se stvorilo inkluzivno okruzenje koje potic¢e aktivno sudjelovanje svih ucenika.

Strucnjaci iz tima rade na razvijanju i implementaciji razli¢itih strategija i metoda koje pomazu
nastavnicima da prilagode svoj pristup poucavanju, omogucavajuci svakom uceniku da se osjeca
prihvaceno 1 motivirano. Uz to, tim nudi i obuke te savjetodavne usluge, pomazu¢i Skolama da
razumiju specifiéne potrebe ucenika s teSkocama u razvoju. Njihov rad ukljucuje i suradnju s
roditeljima, kako bi se osigurala sveobuhvatna podrska koja je klju¢na za uspjeh svakog ucenika.
Mobilni stru¢ni tim igra klju¢nu ulogu u stvaranju obrazovnog sustava koji potice raznolikost i

inkluziju, omoguc¢avajuci svim ucenicima da ostvaruju svoj puni potencijal.
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Budu¢i da je jasno naglasena vaznost Mobilnog stru¢nog tima, zanimao nas je ponajprije odnos
izmedu nastavnika/ca i tima. S tim u cilju je 1 postavljeno pitanje: ,, Koliko cesto tijekom odgojno-
obrazovnog procesa nastavnici traze Vasu podrsku prilikom kreiranja najucinkovitijih pristupa u

odgoju i obrazovanju ucenika s teskocama u razvoju?

= Redovno (jednom tjedno ili ¢es¢e) = Povremeno (nekoliko puta mjese¢no) = Rijetko (nekoliko puta godisnje)

Samo na pocetku Skolske godine = Svaki dan

Grafikon 14. Ucestalost trazenja podrske MST KS od strane nastavnika/ca

Najcesce birani odgovor kojeg je izabralo 12 ispitanika, odnosno njih 41,4% bio je odgovor
,,povremeno (nekoliko puta mjesecno)“, a potom 1 odgovor ,,redovno (jednom tjedno ili cesée)
kojeg je odabralo 11 ispitanika, odnosno njih 37,9%. Tek nekolicina ispitanika (13,8%) je
odgovorila da nastavnici vrlo rijetko traze njihovu podrsku prilikom kreiranja naju¢inkovitijih

pristupa u odgoju 1 obrazovanju ucenika s teSko¢ama u razvoju.

Odgojno djelovanje u meduljudskom odnosu ne moze se odvijati ako medu sudionicima tog
odnosa nema interakcije koja se najéeSce uspostavlja komunikacijom (Bratani¢, 1990.) Ova
komunikacija je od klju¢ne vaznosti, posebno kada je rije¢ o uklju¢ivanju svih u¢enika u obrazovni
proces. Kada nastavnici redovito komuniciraju s drugim stru¢njacima, kao §to su psiholozi,
defektolozi i socijalni radnici, otvara se prostor za razmjenu informacija, ideja i resursa koji su
bitni za razvoj 1 podrsku ucenicima. Taj dijalog omogucava nastavnicima da bolje razumiju
individualne potrebe svojih u€enika, Sto je kljucno za primjenu prilagodenih metoda poucavanja.
Takoder, stru¢njaci mogu ponuditi savjete o strategijama koje su se pokazale uspjesnima u radu s
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ucenicima s teSkocama, ¢ime se dodatno obogacuje nastavni proces. Osim toga, komunikacija
izmedu nastavnika i stru¢njaka doprinosi izgradnji timskog rada 1 zajednickog pristupa, Sto stvara
poticajno okruZenje za ucenike. Ucenici su viSe motivirani kada vide da njihovi nastavnici i
struénjaci suraduju i zajedno rade na njihovom napretku. Time se ne samo poboljSava kvaliteta
obrazovanja, ve¢ se 1 jaCa povjerenje medu svim sudionicima u procesu, §to je klju¢no za uspjeh
inkluzivnog obrazovanja. Stoga je sljedece anketno pitanje bilo upravljeno upravo u smjeru
skupljanja podataka o transparentnosti i u¢inkovitosti komunikacije izmedu Mobilnog stru¢nog
tima 1 nastavnika, roditelja i ostalih relevantnih sudionika ukljucenih u podrsku inkluzivnom

obrazovanju.

= [zuzetno transparenta i uCinkovita = Vrlo transparentna i u¢inkovita = Osrednje transparentna i u¢inkovita

Grafikon 15. Transparentnost i ucinkovitost komunikacije izmedu clanova MST KS i

nastavnika/ca

Najveci broj ispitanika, njih 16 (55,2%) odgovorio je kako smatra da je medusobna komunikacija
vrlo transparentna i ucinkovita, dok je neSto manji broj ispitanika (20,7%) odgovorio kako je
komunikacija izuzetna, a tek 7 ispitanika, odnosno njih 24,1% odgovorilo je kako smatra da je
medusobna komunikacija osrednje transparentna i ucinkovita. U skladu s tim, bilo je potrebno
prikupiti informacije o tome kako bi ¢lanovi MST KS-a ocijenili razinu suradnje i razmjene
informacija izmedu njih 1 nastavnika, asistenata i stru¢nih suradnika u kontekstu podrSke

ucenicima s teSkocama u razvoju.

Pred ispitanike je postavljena skala od 1 do 5 putem koje je bilo potrebno ocijeniti spomenutu

razinu suradnje. Zanimljiv je podatak da je isti broj ispitanika, njih 7, odnosno 24,1% ocijenilo
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razinu suradnje ocjenama od 1 do 3, dok je 6 ispitanika tj. (20,7%) dalo ocjenu 4, a ocjenom 5

razinu suradnje i razmjene informacija ocijenilo je tek 2 (6,9%) ispitanika.

0 I I I I -

1 - Odli¢na suradnjai 2 - Vrlo dobra suradnjai 3 - Dobra suradnjai 4 - Dovoljna suradnjai 5 - Nedovoljna suradnja
razmjena informacija  razmjena informacija  razmjena informacija  razmjena informacija i razmjena informacija

[\ IR VN e Y. = N B e}

—_

Grafikon 16. Razina suradnje i razmjene informacija

Buduc¢i da se Cesto tijekom medusobne suradnje i komunikacije znaju javiti prepreke, iduce
anketno pitanje je upravo bilo usmjereno u tom pravcu: ,, Koje biste potencijalne prepreke mogli
navesti kao razloge nedostatka suradnje s nastavnicima, asistentima i strucnim suradnicima?
Odgovori za koje se odlucio najveéi broj ispitanika jesu: nedostatak vremena za suradnju (48,3%)
ispitanika, kao i nedostatak jasno¢e o ulozi Mobilnog stru¢nog tima za podrsku inkluzivnom
obrazovanju (58,6%), kao 1 nedostatak podrSke ili razumijevanja nastavnika o inkluzivnom

obrazovanju (48,3%) ispitanika.

Razvoj partnerskih odnosa izmedu roditelja i profesionalaca koji se bave odgojem 1 obrazovanjem
kljuan je za stvaranje podrzavaju¢eg okruzenja koje uvazava iskustva i1 perspektive svih
ukljucenih. Ovi odnosi omogucuju bolje razumijevanje individualnih potreba djeteta i obitelji,
¢ime se olakSava proces planiranja i donoSenja odluka. U skladu s tim, pred ispitanike je
postavljeno pitanje ocjenjivanja razvoja partnerskih odnosa koji omogucéavaju uvazavanje
iskustava roditelja i mobilnog stru¢nog tima u procesu planiranja i razumijevanja potreba djeteta i

obitelji.
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Izuzetno dobro, osje¢amo da su roditelji aktivno ukljuceni. 20,7%
Vecinom dobro, ali prepoznajemo prostor za unaprjedenje u
e o 55,2%
komunikaciji i zajednickom planiranju.

Neutralno, suradnja je prosjecna, ali mozemo raditi na

poboljSanju otvorenosti i transparentnosti u komunikaciji s 24,1%

roditeljima.

Manje zadovoljavajuce, primje¢ujemo nedostatak angazmana M
roditelja ili izazove u uspostavljanju suradnje.

Grafikon 17. Razvoj partnerskih odnosa izmedu MST KS i roditelja ucenika s teskocama u

razvoju

Najveci broj ispitanika, njih 16 (55,2%) smatra da su partnerski odnosi ve¢inom dobri, ali i da
prepoznaju prostor za unaprjedenje u komunikaciji i zajedni¢kom planiranju. Znatno manji broj
ispitanika, njih 7 (24,1%), odgovorilo je kako smatra da su partnerski odnosi neutralni, odnosno
da je suradnja prosjecna, ali i da se moze raditi na poboljSanju otvorenosti 1 transparentnosti u

komunikaciji s roditeljima.

Naglasak je dakle na otvorenoj i iskrenoj komunikaciji, koja pomaze u jacanju povjerenja i
suradnje. Kada se roditelji osjecaju ukljuceno 1 posStovano, oni su skloniji dijeliti vazne informacije
o svom djetetu, Sto pomaze svim drugim sudionicima odgoja da bolje prilagode svoje pristupe 1
intervencije. Osim toga, partnerski odnosi poti¢u zajednicko ucenje i razmjenu iskustava, ¢ime se
obogacuje cjelokupni proces podrske. Na taj naCin se stvaraju temelji za inkluzivno obrazovanje,

koje ne samo da uzima u obzir potrebe djece, vec i1 jaca zajednicu kao cjelinu.

Aktivna uloga Mobilnog stru¢nog tima u uspostavljanju i odrzavanju odnosa s resursima iz
zajednice, ukljucuju¢i nevladine organizacije, izuzetno je vazna za uspjeh inkluzivnog
obrazovanja. Ove veze omogucavaju timu da se poveze s razli¢itim organizacijama koje se bave
pravima djece s teSkoama u razvoju, ¢ime se obogacuje proces podrske. Stoga je 1 sljedece
anketno pitanje bilo: ,, Kako ocjenjujete Vasu aktivau ulogu u uspostavljanju i odrzavanju odnosa
sa resursima iz zajednice, ukljucujuci nevladine organizacije koje promoviraju i zastupaju prava

djece s teskocama u razvoju/osoba s invaliditetom? “
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IS¢itavajuci rezultate, zanimljivo je da je odgovor na ovo pitanje imao najsarolikiji grafikon. Dakle,
najveci postotak ispitanika, njih 37,9% je odgovorilo sa: ,, neutralno, nasa suradnja s resursima iz
zajednice varira i nije uvijek konzistentna. Potom slijedi odgovor sa 27,6% ispitanika: ,, ve¢inom
aktivno, ali prepoznajemo prostor za poboljsanje u pronalazenju i iskoristavanju resursa iz
zajednice. ““. Sli¢an broj ispitanika, odgovorio je kako smatra da je njihova uloga manje aktivna,

odnosno neaktivna kada je u pitanju uspostavljanje odnosa sa resursima iz zajednice.

= Vrlo aktivno
= Vecéinom aktivno
= Neutralno

Manje aktivno

= Neaktivno

Grafikon 18. Uloga u uspostavljanju i odrzavanju odnosa

Kroz suradnju s nevladinim organizacijama, tim moze dobiti pristup specijaliziranim znanjima i
resursima. Ove organizacije Cesto imaju iskustva u zagovaranju prava djece i mogu pruziti korisne
informacije o dostupnim uslugama 1 podrSci koje roditelji i djeca mogu iskoristiti. Takoder,
zajednicki projekti i aktivnosti s nevladinim sektorom pomazu timu da razvije inovativne pristupe
koji su prilagodeni stvarnim potrebama ucenika. Radionice i edukacije omogucavaju timovima da
bolje razumiju izazove s kojima se suocavaju djeca i njihove obitelji. Osim toga, redovita
komunikacija s resursima iz zajednice jaca povjerenje i suradnju, Sto rezultira integriranim
pristupom u pruzanju podrske. Kada svi — ucitelji, stru¢njaci, roditelji i ¢lanovi zajednice — rade
zajedno, vece su Sanse da se djeci pruzi najbolja moguca podrska. Na kraju, takva suradnja ne

samo da poboljsava kvalitetu usluga, ve¢ 1 doprinosi jacanju svijesti o pravima i potrebama osoba
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s invaliditetom unutar zajednice. To je dugoro€an proces koji stvara pozitivne promjene 1 pomaze

u izgradnji inkluzivnijeg drustva.

Pruzanje savjetodavne podrSke od strane Mobilnog stru¢nog tima za podrSku inkluzivnom
obrazovanju odgojno-obrazovnim ustanovama od klju¢ne je vaznosti za razvoj inkluzivne kulture,
politike i prakse. Stoga je pred ispitanike postavljeno pitanje o tome da ocijene pruzanje
savjetodavne podrske od strane Mobilnog stru¢nog tima za podrSku inkluzivnom obrazovanju

odgojno-obrazovnim ustanovama (Skolama) s ciljem razvoja inkluzivne kulture, politike 1 prakse.

= [zuzetno korisna, savjetodavna podrSka Mobilnog stru¢nog tima igra klju¢nu ulogu u razvoju
inkluzivnih praksi u nasim ustanovama.

= Veéinom korisna, ali postoji prostor za unaprjedenje u pruzanju specificnih savjeta i resursa za razvoj
inkluzivnosti.

Grafikon 19. Pruzanje savjetodavne podrske

Ispitanici su se u vecinom odlucili za dva ponudena odgovora. Njih 44,8% odgovorilo je kako
smatra da je savjetodavna podrska izuzetno korisna, a 41,4% ispitanika je odgovorilo kako je ipak
vecinom korisna, ali da postoji prostor za unaprjedenje u pruzanju specifi¢nih savjeta i resursa za
razvoj inkluzivnosti. JaCanje suradnje izmedu Skole i1 stru¢nih timova omogucava dijalog i
razmjenu iskustava, $to je klju¢no za kontinuirano unaprjedenje prakse. Sve ove aktivnosti zajedno
doprinose razvoju inkluzivne kulture koja ne samo da obogaduje obrazovni proces, ve¢ i jaca

zajednicu u cjelini.

Pred ispitanike je postavljeno i pitanje: ,, Kako biste ocijenili Vasu svakodnevnu suradnju s

nastavnicima i asistentima za vrijeme realizacije nastave u ucionici s ciljem postizanja optimalnog
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napretka i postignuca ucenika s teskocama u razvoju? “ Najveci broj ispitanika, njih 17 (58,6%)
odgovorilo je kako smatra da je suradnja ve¢inom ucinkovita, ali da postoje podrucja u kojima se
moze poboljsati koordinacija i timski rad radi postizanja boljih rezultata. Osim toga, bilo je vazno
saznati i na¢in na koji bi ¢lanovi Mobilnog stru¢nog tima opisali razinu podrske za koju smatraju
da pruzaju nastavnicima pri izradi nastavnog i didaktickog materijala za u¢enike s teSko¢ama u
razvoju. Ispitanici, njih 58,6% smatra kako MST KS-a pruZa cjelokupnu podrsku, ukljucujuci
resurse, savjete 1 individualnu pomo¢ koja znacajno olakSava nastavnicima izradu prilagodenog
materijala, dok isti broj ispitanika, njih 17,2% smatra da je podrska Mobilnog stru¢nog tima
korisna, ali da postoji prostor za poboljSanje. Osim nastavnika, vrlo je vazna podrska koji Mobilni
strucni tim pruza i roditeljima/starateljima djece/ucenika s teSko¢ama u razvoju pri realizaciji
nastavnih aktivnosti kod kuce. Ve¢ina ispitanika, njih 62,1% je odgovorilo kako smatra da Mobilni
struéni tim pruza roditeljima/starateljima obuhvatnu podrsku, ukljucujué¢i smjernice, resurse i
individualno savjetovanje, kako bi im pomogao pri realizaciji nastavnih aktivnosti kod kuce, dok
34,5% ispitanika smatra da je podrSka MST-a korisna, ali da postoji prostor za poboljSanje u

pruzanju dodatnih resursa i prakti¢nih savjeta roditeljima/starateljima.

Na koncu anketnog upitnika, ispitanicima je postavljeno pitanje: ,, Sto biste voljeli promijeniti kada
je u pitanju suradnja s nastavnicima i asistentima, a u svrhu metodicke prilagodbe nastavnih

aktivnosti ucenicima s teskocama u razvoju? *
Neki od odgovora su bili:

., Uvesti tocne i obavezne termine konsultacija (odredeni broj da bude obavezan) nastavnika sa
MST, jer postoje nastavnici koji nikada nisu dosli kod MST-a po savjet ili sl., a svoje IPP-e ili IEP-
e pisu veoma lose, ne razumiju elementarne stvari cak i nakon mnogo individualnih i grupnih

‘

objasnjenja od strane MST-a.*

.S obzirom na uskladivanja rasporeda svih, bilo bi dobro organizirati sedmicne sastanke ili bar

I3

dva puta u mjesecu kako bi se mogla pravovremeno pruziti podrska u izradi nastavnih sadrzaja.

Bolje razumijevanje nastavnog kadra i upucenost o pojedinim teskocama. Stalno se nailazi na

nerazumijevanje o tome koliko je ucenik u stanju da nesto uradi i Sta mu je potrebno. “

,, Vise vremena za komunikaciju. *
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., Prihvacanje i uvazavanje strucnog misljenja MST-a, a ne degradiranje, omalovazavanje i

I3

nepostovanje clanova MST-a.

Zakljucno, uloga Mobilnog stru¢nog tima za podrsku inkluzivnom obrazovanju Kantona Sarajevo
u savjetovanju odgojno-obrazovnih ustanova je od sustinskog znacaja za stvaranje inkluzivnog
obrazovnog okruzenja. Ova podrSska ne samo da pomaze Skolama u primjeni najboljih praksi i
strategija, vec 1 potiCe jacanje svijesti o potrebama svih ucenika. Kroz zajednicki rad i otvorenu
komunikaciju, tim omoguc¢ava Skolama da razviju politiku 1 kulturu koja prihvaca i potice
raznolikost. Ovaj pristup ne samo da obogacuje iskustva ucenika, ve¢ 1 stvara zajednicu koja
prepoznaje vrijednost svakog pojedinca. U konacnici, uspjeh inkluzivnog obrazovanja lezi u
sposobnosti svih sudionika — ucenika, nastavnika i stru¢njaka — da zajednicki rade na izgradnji

podrzavajuce i pravedne obrazovne zajednice.

Diskutiraju¢i o rezultatima anketnog upitnika o radu Mobilnog stru¢nog tima za podrsku
inkluzivnom obrazovanju Kantona Sarajevo otkrivaju se brojni aspekti vezani za izazove i uspjehe
u primjeni inkluzivnog obrazovanja. U fokus se stavlja suradnja izmedu nastavnika, stru¢njaka i
roditelja, kao 1 znacaj otvorene komunikacije za stvaranje poticajnog okruzenja za ucenike s
teSkoc¢ama u razvoju. Takoder, iz rezultata istrazivanja jasno je da vecina nastavnika povremeno
trazi podrSku tima, $to moze ukazivati na to da prepoznaju potrebe svojih ucenika, ali istovremeno
sugerira da postoje prepreke u komunikaciji. Vec¢ina ispitanika smatra da je komunikacija s timom
transparentna 1 u¢inkovita, $to je pozitivno, ali ocjene suradnje pokazuju da se moze jos raditi na
poboljsanju. Zabrinjavajuce je Sto neki nastavnici rijetko kontaktiraju tim, propustajuci prilike za
usvajanje boljih praksi i strategija. Prepoznate prepreke, poput nedostatka vremena i jasnoce u vezi
s ulogom tima, isticu potrebu za boljim komunikacijskim protokolima i redovitim sastancima.
Uvodenje obaveznih termina za konzultacije s timom moglo bi pomoc¢i u jacanju suradnje i
omoguciti nastavnicima da dobiju potrebne savjete i resurse na vrijeme. Takoder, razvoj
partnerskih odnosa s roditeljima (obiteljima) klju€an je za uspjeh inkluzivnog obrazovanja. lako
ve¢ina ispitanika smatra da su ti odnosi dobri, postoji prostor za unapredenje. Otvorena
komunikacija s roditeljima jaca povjerenje i potice zajednicki rad na postizanju ciljeva ucenika.
Nadalje, suradnja s nevladinim organizacijama moZe obogatiti pristup obrazovanju jer te

organizacije ¢esto imaju korisna znanja i resurse koji mogu pomo¢i timu u suo€avanju s izazovima.
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Na kraju, pruzanje savjetodavne podrske od strane MST KS-a od veoma je vaznog znacaja za
razvoj inkluzivne kulture. Ova podrska pomaze Skolama da usvoje najbolje prakse i strategije,

stvarajuci zajednicu koja prepoznaje raznolikosti kao vrijednost.

5. ZAKLJUCAK

U procesu inkluzivnog obrazovanja, prilagodba nastavnih aktivnosti za ucenike s teSko¢ama u
razvoju predstavlja klju¢ni aspekt koji ne samo da osigurava ravnopravnost, ve¢ i poti¢e uspjesno
ucenje i razvoj svakog pojedinca. U danasnjem drustvu, gdje se razlicitost i individualne potrebe
ucenika sve vise prepoznaju, inkluzivno obrazovanje ne bi trebalo biti samo cilj, ve¢ 1 stvarnost
koja se aktivno provodi u svim obrazovnim institucijama. U svrhu ovog istrazivanja postavljeno

je Sest istrazivackih pitanja na osnovu kojih su doneseni sljede¢i zakljucci.

Prvo istrazivacko pitanje glasilo je: ,, Na koje nacine relevantna pedagoska literatura i Skolska
dokumentacija potvrduju postojanje metodicke prilagodbe nastavnih aktivnosti ucenicima s

teskocama u razvoju? “

Pedagoska literatura i Skolska dokumentacija potvrduju postojanje metodickih prilagodbi nastave
za ucenike s teSko¢ama u razvoju kroz razli¢ite smjernice i pristupe koji osiguravaju ravnopravnost
u obrazovanju. U pedagoskim teorijama koje se temelje na inkluziji, istice se vaznost
individualiziranog pristupa i diferencijacije nastave, S$to podrazumijeva prilagodbu tempa,
slozenosti zadataka, vrstu materijala i metoda poucavanja, ovisno o potrebama svakog ucenika.
Osim toga, u nastavi se naglasava potreba za upotrebom razli¢itih metoda i oblika rada koji
omogucuju ucenicima s teSko¢ama da lakSe usvoje nastavni sadrzaj. U Skolskoj dokumentaciji,
poput kurikuluma i nastavnih planova, Cesto se navode smjernice za rad s u¢enicima s teSko¢ama,
predlazuéi prilagodbe u organizaciji nastave, evaluaciji i koriStenju razlicitih resursa. Posebno se
istiCe vaznost individualiziranih obrazovnih planova (IOP), koji preciziraju specifi¢ne metodicke
prilagodbe za svakog ucenika, kao §to su pojednostavljivanje zadataka, koriStenje alternativnih

materijala ili pruZanje dodatne podrSke u ucenju.

Drugo i trece istrazivacko pitanje imalo je za cilj istraziti nac¢ine, odnosno strategije koje nastavnici

koriste tijekom nastavnog procesa o metodickoj prilagodbi nastavnih aktivnosti za ucenike s
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teSkocama u razvoju. Istrazivanje je pokazalo da vec¢ina nastavnika prepoznaje vaznost metodicke
prilagodbe, ali postoje varijacije u ucestalosti 1 nafinu primjene te prilagodbe. Na primjer,
individualizirani pristup, raznoliki nastavnicki materijali i koriStenje asistivne tehnologije isticu se
kao najcesce koriSteni nacini prilagodbe. Osim njih, ispitanici su jo§ naveli kako tijekom nastavnog
procesa ucenicima prilagodavaju lekcije, diferenciraju zadatke, ali 1 nastoje suradivati sa
asistentima 1 drugim stru¢njacima, a sve u vidu pruzanja §to obuhvatnije podrSke ucenicima s
teSko¢ama. Ovi pristupi ukazuju na svijest nastavnika o razli¢itim potrebama svojih ucenika i
njihovoj sposobnosti da se prilagode tim potrebama. Ipak, ostaje pitanje kako osigurati da svi akteri
imaju pristup potrebnim resursima i znanjima koja su im potrebna za uspjesnu implementaciju

inkluzivnih praksi.

Cetvrto i peto istrazivacko pitanje odnosilo se na prikupljanje informacija o tome koje su prepreke
1 izazovi s kojima se nastavnici suocavaju prilikom prilagodbe nastavnih aktivnosti za ucenike s
teSkocama u razvoju i postoje i potencijalni resursi za unaprjedenje postojece prakse. Ispitanici su
na ova pitanja odgovorili kako smatraju da je jedna od najvecih prepreka zapravo nedostatak
komunikacije, podrske, ali i potrebnih resursa za prilagodbu nastavnih aktivnosti. Isto tako,
ispitanicu su naveli potrebu za konkretnijom suradnjom i1 razmjenom informacija izmedu
nastavnika i Mobilnog stru¢nog tima za podrSku inkluzivhom obrazovanju Kantona Sarajevo,

povecanjem broja struénih suradnika/asistenata i drugih stru¢njaka u odgoju i obrazovanju.

Isto tako, motivacija nastavnika igra presudnu ulogu u uspjeSnom prilagodavanju nastave. Vecina
ispitanika svoju motivaciju temelji na profesionalnoj odgovornosti i empatiji prema ucenicima no

postavlja se u pitanje §to je 1 sa svim ostalim motiviraju¢im faktorima.

Vazno je nastaviti poticati razvoj ovih osobina kroz dodatne obuke, profesionalno usavrSavanje i
emocionalnu podrSku. Kontinuirano obrazovanje ne samo da pomaze nastavnicima u stjecanju
novih znanja 1 vjeStina, ve¢ takoder povecava njihovu spremnost da se suofe s izazovima

inkluzivnog obrazovanja.

Iako Mobilni stru¢ni tim za podrsku inkluzivnom obrazovanju Kantona Sarajevo igra kljuénu
ulogu u pruzanju podrske, rezultati ukazuju na potrebu za ja¢anjem suradnje izmedu nastavnika i
strucnjaka. 1z analize rezultata istrazivanja, o€ito je da se MST KS suocava s brojnim izazovima,
ukljucujuci nedostatak resursa, potrebu za kontinuiranom edukacijom i izazove u koordinaciji i

suradnji s razliCitim akterima. RjeSavanje ovih izazova zahtijeva povecanje investicija u
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inkluzivno obrazovanje, jacanje edukacije Clanova timova i1 promociju suradnje izmedu Skola,
roditelja 1 zajednice. Prilagodbe u komunikaciji, jasnije definiranje uloga i redovita razmjena
informacija mogu znacajno poboljsati uspjesnost inkluzivnog obrazovanja. Osim toga, partnerski
odnosi s roditeljima i nevladinim organizacijama dodatno doprinose stvaranju podrzavajuce

okoline koja omogucuje djeci s teSkocama u razvoju da ostvare svoje potencijale.

Posljednje istrazivacko pitanje glasilo je: , Koje su najbolje prakse u metodickoj prilagodbi
nastavnih aktivnosti za ucenike s teskocama u razvoju, s obzirom na dostupne resurse i kontekst

obrazovanja? “

Klju¢ni izazov u inkluzivhom obrazovanju takoder lezi u stvaranju svijesti i prihvac¢anju medu
svim sudionicima — od ucenika, preko nastavnika, do roditelja 1 Sire zajednice. Organiziranje
radionica, informativnih sastanaka i drustvenih dogadanja moze pomoc¢i u razbijanju predrasuda i
jaCanju zajedniStva, ¢ime se osigurava da se svi osjecaju dijelom inkluzivnog procesa. U tom
kontekstu, vazno je da se svi sudionici aktivno ukljuce u proces obrazovanja, kako bi se razvila

kultura prihva¢anja i medusobnog postovanja.

Na koncu, vazno je istaknuti da inkluzivno obrazovanje nije samo pravni ili administrativni okvir,
ve¢ kompleksan proces koji zahtijeva predanost svih sudionika. Stvaranjem poticajnog i ne
diskriminiraju¢eg okruzenja, uz kontinuirano profesionalno usavrSavanje, mozemo osigurati da
svi ucenici, bez obzira na svoje teSkoce, imaju jednake prilike za uspjeh. To je ne samo duznost
obrazovnog sustava, ve¢ i zajednice kao cjeline koja se treba aktivno angazirati u procesu inkluzije.
Ulaganjem u resurse, podrsku i edukaciju, zajednica moze stvoriti odrzivu buduénost u kojoj ¢e
svako dijete imati priliku ostvariti svoje snove i potencijale, bez obzira na prepreke s kojima se

suocava.

Inkluzivno obrazovanje, dakle, ne treba gledati samo kao na potrebu za prilagodbom, ve¢ i kao na
priliku za razvoj novih vrijednosti, koje ¢e unaprijediti zajednicu i doprinijeti izgradnji drustva u
kojem ¢e svi imati jednake Sanse za napredovanje. Samo kroz kolektivni trud moze se osigurati da
buduce generacije odrze duh suradnje, tolerancije i uzajamnog postovanja, ¢ime ¢e se u konacnici

stvoriti svijetla buduénost za sve ¢lanove naSe zajednice.
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6. PREPORUKE

Iz navedenih 1 sumiranih rezultata istrazivanja mogu proizi¢i sljede¢e preporuke koje mogu

unaprijediti praksu u radu s u€enicima s teSko¢ama u razvoju, a ticu se metodicke prilagodbe

nastavnih aktivnosti:

>

Buduc¢i da svaki ucenik s teSko¢ama u razvoju ima vlastite potrebe, bilo bi vazno nastojati
redovito procjenjivati te potrebe 1 prilagodavati nastavne aktivnosti individualnim

sposobnostima i interesima svakog ucenika.

Koristiti razli¢ite nastavne metode (vizualne, auditivne 1 kinesteticke) kako bi se nastavne

aktivnosti prilagodile razli¢itim stilovima ucenja ucenika.

Prilagodavati sadrzaje ili naCine prezentiranja sadrzaja, koristeci razlicita sredstva (putem
crteza, slika, shema), omogucavati dodatno vrijeme za rad, sadrzaje priblizavati na
ocigledan i jednostavan nacin, bez suviSnih detalja, davati jednostavnije i jasnije prakticne
zadatke (koristiti jednostavan i1 razumljiv jezicni izri¢aj, kratke recenice, kao 1 koristiti
grafiCke prikaze te razne druge materijale koji mogu pomo¢i u razumijevanju nastavnog

gradiva.

Poticati razvoj svih kompetencija kroz dodatne obuke, profesionalno usavrSavanje i
emocionalnu podrsku te sudjelovati na razli¢itim programima osposobljavanje nastavnika
(seminari, radionice, edukacije) kako bi bili u toku s najnovijim metodama i tehnologijama

za rad s u¢enicima s teSkoc¢ama.

Poboljsati suradnju sa stru¢njacima iz razliCitih srodnih oblasti. Ukljucivanje stru¢njaka iz
razli¢itih podrucja (psihologa, logopeda, defektologa), odnosno Mobilnog stru¢nog tima
za podrsku inkluzivnom obrazovanju kako bi se pruzila sveobuhvatna podrska ucenicima,

te poboljsali uvjeti za napredak i razvoj svakog pojedinca.

Poboljsati aktivnu ulogu Mobilnog stru¢nog tima za podrSku inkluzivnom obrazovanju

prilikom uspostavljanja i odrzavanja odnosa s resursima iz zajednice, ukljucujuéi nevladine
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organizacije koje promoviraju i zastupaju prava djece s teSko¢ama u razvoju/osoba s
invaliditetom, s ciljem osiguravanja podrSke, omogucavanja pristupa relevantnim

informacijama i resursima te poticanja suradnje izmedu institucija i zajednice.
» Jacati partnerske odnose s roditeljima i nevladinim organizacijama koji dodatno mogu

doprinijeti stvaranju podrzavajuce okoline koja omogucuje djeci s teSkocama u razvoju da

ostvare svoj puni potencijal.

68



7. LITERATURA

10.

11.

12.

13.

. Abdulovi¢, A; Bjelan-Guska, S; Borovac-Bekaj, A; Kafedzi¢, E; Kafedzi¢, L; Kujovi¢, S.

1 Torlakovi¢, A. (2013); Svi pripadamo — podrSka inkluzivnoj Skolskoj praksi; Sarajevo:
Zivot s Down sindromom

Ainscow, M., Tony — Dyson, A. (1999). Inclusion and exclusion in schools: listening to
some hidden voices. U: Keith Ballard (ur.), Inclusive education: international voices on
disability and justice

Bezen, A. (2008), Metodika - znanost o poucavanju nastavnog predmeta, Uciteljski
fakultet, Zagreb: Profil

Bjelan, S., i Kafedzi¢, L. (2022). Asistivna tehnologija u inkluzivhom obrazovanju.
Sarajevo: Ministarstvo za odgoj 1 obrazovanje Kantona Sarajevo

Bjelan-Guska, S. 1 Kafedzi¢, L. (2021), Metodic¢ka raznolikost kao odgovor na izazove
inkluzivne nastave, Sarajevo: Pedagoski fakultet Univerziteta u Sarajevu

Bjelan-Guska, S. i Manko, A. (2020). OkruZenje koje podstice individualizirano ucenje.
Modul 3. Sarajevo: Univerzitet u Sarajevu

Bognar, L., Matijevié, M. (2005). Didaktika. Zagreb: Skolska knjiga.

Booth, T. i Ainscow, M. (2008). Indeks inkluzivnosti: Promicanje ucenja i sudjelovanja u
Skolama; Zenica: Pedagoski zavod Zenica

Bouillet, D. (2010). Izazovi integriranog odgoja i obrazovanja. Zagreb: Skolska knjiga.

Bratani¢, M. (1990). Mikropedagogija. Priruénik za studente i nastavnike. Zagreb: Skolska
knjiga.
Bratkovi¢, D. 1 Teodorovi¢, B. (2003). Od integracije prema inkluzivnoj edukaciji. U A.

Dul¢i¢ (Ur.) Odgoj, obrazovanje i rehabilitacija djece i mladih s posebnim potrebama;
Zagreb: Povjerenstvo Vlade Republike Hrvatske, Drzavni zavod za zaStitu obitelji,
materinstva 1 mladezi

Cudina-Obradovié, M., & Obradovié, J. (2008). Razvojne teskoce i integracija u redoviti
odgoj 1 obrazovanje. IEP.

Daniels, E. R., Stafford, K. (2003) Kurikulum za inkluziju: razvojno-primjereni program

za rad s djecom s posebnim potrebama. Zagreb: Korak po korak.

69



14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.
21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

Flowers, N., 1 sur. (2014). KOMPASITO - Priru¢nik o odgoju i obrazovanju djece za
ljudska prava, Europski dom Slavonski Brod

Ivanci¢, . (2010). Diferencirana nastava u inkluzivnoj skoli: procjena, poucavanje i
vrednovanje uspjesnosti uc¢enika s teSkocama. Zagreb: Alca script

Ivanci¢, D. 1 Stanci¢, Z. (2013). Stvaranje inkluzivne kulture Skole. Hrvatska revija za
rehabilitacijska istrazivanja

Ivi¢, 1., PeSikan A. i Anti¢, S (2001), Aktivno ucenje - priruc¢nik za pripremu metoda
aktivnog ucenja /nastave, Beograd: Institut za psihologiju

Jensen, E. (2003), Super nastava (nastavne strategije za kvalitetnu Skolu 1 uspjesno ucenje),
Educa, Zagreb

Kafedzi¢, L. (2012). Inkluzivna praksa u osnovnim Skolama u Bosni i Hercegovini.
Univerzitet u Sarajevu.

Kafedzi¢, L. (2020). Da niko ne izostane: osnove specijalne pedagogije, Sarajevo; Amos
Konvencija o pravima osoba s invaliditetom (2008).

Dostupno na: http://www.mhrr.gov.ba/pdf/konvencija_bos.pdf

Kostelnik, J.M; Onaga, E; Rohde, B. i Whiren, A. (2004). Djeca s posebnim potrebama;
Prirucnik za odgajatelje, ucitelje i roditelje; Zagreb: Educa

Kvalitetne inkluzivne prakse — Priru¢nik za nastavnike (2018); Udruzenje “Drustvo
ujedinjenih gradanskih akcija.*

Lazor, M. i Malidzan-Vinki¢, D. (2016). Uputstvo za izradu nastavnog materijala u skladu
sa principima univerzalnog dizajna; Srbija: Tim za socijalno ukljucivanje i smanjenje
siromastva

Lazor, M. Isakov, M. Ivkovi¢, N. (2012). Asistivna tehnologija u Skoli. Novi Sad:
Praktikum

Matijevié, M. i Radovanovi¢, D. (2011), Nastava usmjerena na uéenika, Zagreb: Skolske
novine

Ministarstvo znanosti i obrazovanja. (2017). Nacionalni dokument okvira za poticanje 1
prilagodbu iskustava ucenja te vrednovanje postignuca djece i uCenika s teSkocama.
Zagreb: Ministarstvo znanosti i obrazovanja.

Ministarstvo znanosti i obrazovanja (2021). Smjernice za rad s ucenicima s teSkocama.

Zagreb: Ministarstvo znanosti i obrazovanja.

70



29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.
40.

Muzi¢, V., (1999). Uvod u metodologiju istrazivanja odgoja i obrazovanja, Zagreb:
EDUCA.

Opi¢, S., Kudek Mirosevi¢, J. (2018). Specificnosti provodenja metoda prilagodbe i
individualiziranih postupaka u radu s u€enicima s teSko¢ama. Research in Education and
Rehabilitation

Pasali¢-Kreso, A. (2003). Geneza sazrijevanja ideje inkluzije ili inkluzija u funkciji
smanjivanja neravnopravnosti u obrazovanju. U zborniku: Inkluzija u Skolstvu Bosne i
Hercegovine, TEPD — Teacher Education and Professional Development i Odsjek za
pedagogiju Filozofskog fakulteta u Sarajevu.

Pravilnik o inkluzivnom obrazovanju (2019). Ministarstvo za obrazovanje, nauku i mlade.
(08-14-29704/19). Sluzbene novine Kantona Sarajevo.

Pravilnik o odgoju i obrazovanju djece s teSko¢ama u ucenju i s posebnim obrazovnim
potrebama u osnovnoj i srednjoj skoli (2006). Sluzbene novine Kantona SrediSnja Bosna.

Dostupno na: https://mozks-ksb.ba/wp-content/uploads/2019/11/Pravilnik-oodgoju-i-

obrazovanju-djece-s-teskocama-u-razvoju-i-s-posebnim-obrazovnimpotrebama-u-

osnovnoj-i-srednjoij-skoli.pdf

Radeti¢-Pai¢, M. (2013). Prilagodbe u radu s djecom s teSko¢ama u razvoju u odgojno-
obrazovnim ustanovama: priru¢nik. Pula: Sveucilista Jurja Dobrile u Puli.

Slatina, M. (2003). Od inkluzije do Skole za konfluentno obrazovanje. U zborniku:
Inkluzija u Skolstvu Bosne i Hercegovine, TEPD — Teacher Education and Professional
Development i Odsjek za pedagogiju Filozofskog fakulteta u Sarajevu.

Velki, T. i Romstein, K. (2015). UCIMO ZAJEDNO, Priru¢nik za pomo¢nike u nastavi za
rad s djecom s teSsko¢ama u razvoju, Osijek: Fakultet za odgojne i obrazovne znanosti
Sveucilista Josipa Jurja Strossmayera.

Velki, T. 1 Romstein, K. (2018). Priru¢nik za rad s u€enicima s teSkocama u razvoju u
srednjim Skolama. Osijek: Fakultet za odgojne 1 obrazovne znanosti

Vujevi¢, M., (2002). Uvodenje u znanstveni rad u podruc¢ju drustvenih znanosti. Zagreb:
Skolska knjiga.

Vukasovi¢, A. (1993), Pedagogija, Zagreb: Skolska knjiga

Zakon o odgoju 1 obrazovanju u osnovnim i srednjim Skolama Kantona Sarajevo (2024).

Ministarstvo za odgoj 1 obrazovanje Kantona Sarajevo, ,,Sluzbene novine Kantona

71



Sarajevo®, br. 1/96, 2/96, 3/96, 16/97, 14/00, 4/01, 28/04, 6/13 1 31/17). Dostupno na:
https://mo.ks.gov.ba/sites/mo.ks.gov.ba/files/202407/Zakon%200%200snovnom%201%2

Osrednjem%20obrazovanju.pdf

41. Zakon o osnovnom odgoju i obrazovanju Kantona Sarajevo (2017), "Sluzbene novine
Kantona Sarajevo", br. 23/2017, 33/2017, 30/2019, 34/2020 i1 33/2021. Dostupno na:

https://propisi.ks.gov.ba/sites/propisi.ks.gov.ba/files/zakon_o_osnovnom_odgoju_i_obraz

ovanju_ks.pdf
42. Zrili¢, S. (2011). Djeca s posebnim potrebama u vrti¢u 1 nizim razredima osnovne $kole:

priru¢nik za roditelje, odgojitelje 1 ucitelje. Zadar: Sveuciliste u Zadru.

72



7. POPIS GRAFIKONA

Grafikon 1. Spol ispitanika (nastavnici)

Grafikon 2. Spol ispitanika (Mobilni struéni tim za podrsku inkluzivnom obrazovanju Kantona

Sarajevo)

Grafikon 3. Dob ispitanika (nastavnici)

Grafikon 4. Dob ispitanika (Mobilni strucni tim za podrSku inkluzivnom obrazovanju KS)
Grafikon 5. Razina obrazovanja (nastavnici)

Grafikon 6. Radno iskustvo (nastavnici)

Grafikon 7. Nastavnik/ca u predmetnoj/razrednoj nastavi

Grafikon 8. Godine rada u Mobilnom stru¢nom timu

Grafikon 9. Stru¢na sprema ¢lanova Mobilnog stru¢nog tima

Grafikon 10. Ucestalost prilagodbe nastavnih aktivnosti

Grafikon 11. Osnovna motivacija za prilagodavanje nastavnih aktivnosti

Grafikon 12. Utjecajnost faktora na sposobnost prilagodavanja nastavnih aktivnosti
Grafikon 13. Dostupnost podrske 1 potrebnih resursa za prilagodbu nastavnih aktivnosti
Grafikon 14. Ucestalost trazenja podrske MST KS od strane nastavnika/ca

Grafikon 15. Transparentnost i ucinkovitost komunikacije izmedu c¢lanova MST KS-a i1

nastavnika/ca
Grafikon 16. Razina suradnje i razmjene informacija

Grafikon 17. Razvoj partnerskih odnosa izmedu MST KS-a i roditelja ucenika s teSkoama u

razvoju
Grafikon 18. Uloga u uspostavljanju i odrzavanju odnosa

Grafikon 19. Pruzanje savjetodavne podrske

73



9. PRILOZI

9.1. Anketni upitnik za nastavnike

Postovani/a,

Pred Vama se nalazi upitnik kreiran za potrebe istrazivanja u svrhu izrade zavr$nog magistarskog
rada na temu: "Metodicka prilagodba nastavnih aktivnosti u radu s ucenicima s teSkocama u
razvoju." Ispunjavanje ovog upitnika je potpuno anonimno, a rezultati ovog istrazivanja bit ¢e

koristeni za izradu magistarskog rada te se u druge svrhe nece koristiti.
Hvala Vam na izdvojenom vremenu za popunjavanje ovog upitnika!

Za dodatna pitanja se moZete obratiti na mail: suzanabenk(@gmail.com

Suzana Benkovi¢

1. Spol

a) Musko
b) Zensko

2. Dob

a) 20-30
b) 31-40
c) 41-50
d) 51-60
e) 60
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3. Razina obrazovanja

a) Bacchalaureat (prvi ciklus studija)
b) Master (drugi ciklus studija)
c) Doktorat (tre¢i ciklus studija)

d) Predbolonjski sistem obrazovanja

4. Broj godina radnog iskustva u nastavi

a) do 3 godine

b) od 4 do 6 godina
c) od 7 do 18 godina
d) od 19 do 30 godina
e) 30+ godina

5. Jeste li nastavnik u razrednoj ili predmetnoj nastavi?

a) Razredna nastava

b) Predmetna nastava

6. Koliko ucenika ste imali u prethodne dvije Skolske godine koji su nastavu pohadali
prema individualnom prilagodenom planu i programu ili individualnom edukacijskom

planu?

a) Jednog ucenika
b) Dva ucenika
c) Vise ucenika

d) Ostalo
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7. Koliko €esto u svom radu prilagodavate nastavne aktivnosti bez obzira na potrebe i

mogucénosti ucenika?

Uvijek 1 2 3 4 5 Nikad

8. Na koji nacin prilagodavate nastavne aktivnosti? Navedite neke od nacina na koje

provodite metodicku prilagodbu.

9. Kako biste ocijenili razinu Vase osobne motivacije kada je rije€i o prilagodbi nastavnih

aktivnosti za ucenike s teSko¢ama u razvoju?

Vrlo visoka motiviranost 1 2 3 4 5 Vrlo niska motiviranost

10. Koja je Vasa osnovna motivacija za prilagodavanje nastavnih aktivnosti za ucenike s

teSko¢ama u razvoju?

a) Profesionalna odgovornost

b) Empatija prema ucenicima

c¢) Zelja za postizanjem uspjeha u¢enika

d) Potreba za razvojem pedagoskih vjestina
e) Materijalna stimulacija

f) Ostalo
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11. Koju vrstu metodicke prilagodbe najceS¢e koristite tijekom prilagodbe nastavnih

aktivnosti uéenicima s teSko¢ama u razvoju?

a)
b)

c)

d)

Raznolikost nastavnih materijala (vizualni, auditivni, taktilni)

Individualizirani pristupi u nastavi (prilagodene lekcije, diferencirane zadatke)
Prilagodene evaluacijske metode (alternativne nacine evaluacije, produzeno vrijeme za
testove)

Upotreba asistivne tehnologije (koristenje aplikacija, racunalnih programa)

Suradnja s asistentima i drugim stru¢njacima (individualna podrska, timski pristup)

Ostalo

12. Koji faktori najviSe utje¢u na Vasu sposobnost prilagodavanja nastavnih aktivnosti

za ucenike s teSko¢ama u razvoju?

a)
b)
c)
d)
e)
f)
g)

Obim 1 vrsta teSkoca

Raspolozivost resursa (npr. vremena, materijala, podrske)

Edukacija i stru¢nost u prilagodbi nastave

Podrska Mobilnog stru¢nog tima za inkluzivno obrazovanje Kantona Sarajevo
Nedostatak materijalnih resursa

Kompleksnost individualnih potreba u¢enika

Ostalo

13. Smatrate li da u VaSoj Skoli postoji dovoljno podrske i potrebnih resursa za

prilagodbu nastavnih aktivnosti za u¢enike s teSkoéama u razvoju?

a)

Da

b) Ne

©)
d)

Djelomic¢no

Ostalo
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14. Jeste li prolazili kroz neke oblike profesionalnog razvoja ili obuke na kojima ste
proSirivali svoje znanje o metodi¢koj prilagodbi nastavnih aktivnosti za ucenike s

teSkocama u razvoju? Ako jeste, navedite koji su to oblici bili.

15. Koje biste dodatne oblike profesionalnog razvoja ili obuke smatrali korisnim za
poboljsanje VaSih vjestina u metodickom prilagodavanju nastavnih aktivnosti za u¢enike

s teSko¢ama u razvoju?

16. Ukoliko imate neSto dodatno na ovu temu, a smatrate da ovim upitnikom nije

zadovoljeno, budite slobodni napisati.
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9.2. Anketni upitnik za Mobilni strué¢ni tim za podrSku inkluzivhom obrazovanju

Kantona Sarajevo

Postovani/a,

Pred Vama se nalazi upitnik kreiran za potrebe istrazivanja u svrhu izrade zavrSnog magistarskog
rada na temu "Metodicka prilagodba nastavnih aktivnosti s ucenicima s teSko¢ama u razvoju."
Ispunjavanje upitnika je anonimno, a rezultati ovog istrazivanja biti ¢e koristeni za izradu

magistarskog rada te se u druge svrhe nece koristiti.
Hvala Vam na izdvojenom vremenu za popunjavanje ovog upitnika!

Za dodatna pitanja se moZzete obratiti na mail: suzanabenk@gmail.com

Suzana Benkovié

1. Spol

a) Musko
b) Zensko

2. Dob

a) 20-30
b) 31-40
) 41-50
d) 51-60
e) 60+

3. Broj godina rada u mobilnom stru¢nom timu
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Razina obrazovanju koju pokriva Vas subtim

Osnovna Skola

Srednja skola

Vasa struka

a) Psiholog
b) Logoped
c) Edukator-rehabilitator (defektolog)

Koliko ¢esto tijekom odgojno-obrazovnog procesa nastavnici traZze Vasu podrsku
prilikom Kreiranja najucinkovitijih pristupa u odgoju i obrazovanju ucenika s

teSko¢ama u razvoju?

Redovno (jednom tjedno ili ceSce)
Povremeno (nekoliko puta mjesecno)
Rijetko (nekoliko puta godisnje)
Nikad

Ostalo

Kako ocjenjujete transparentnost i u¢inkovitost Vase komunikacije s nastavnicima,
roditeljima i ostalim relevantnim dionicima ukljucenim u podr$ku inkluzivhom

obrazovanju?

Izuzetno transparentna i u¢inkovita
Vrlo transparentna i u¢inkovita
Osrednje transparentna i u¢inkovita
Manje transparentna i u¢inkovita

Netransparentna i u¢inkovita
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10.

Kako biste ocijenili razinu suradnje i razmjene informacija izmedu Vas i nastavnika,
asistenata i stru¢nih suradnika u kontekstu podrSke ucenicima s teSkoéama u

razvoju?

Odli¢no 1 2 3 4 5 Nedovoljno

Koje biste potencijalne prepreke mogli navesti kao razloge nedostatka suradnje s

nastavnicima, asistentima i stru¢nim suradnicima?

Nedostatak vremena za suradnju

Nedostatak komunikacije

Nedostatak podrske ili razumijevanja nastavnika o inkluzivnom obrazovanju
Nedostatak jasnoce o ulozi Mobilnog stru¢nog tima za inkluzivno obrazovanje

Ostalo

Kako ocjenjujete razvoj partnerskih odnosa koji omoguéavaju uvazavanje iskustava
roditelja i Vas kao profesionalaca u procesu planiranja i razumijevanja potreba

djeteta i obitelji?

Izuzetno dobro, osjeCamo da su roditelji aktivno ukljuceni i da zajedno radimo na
razumijevanju potreba djeteta.

Vec¢inom dobro, ali prepoznajemo prostor za unaprjedenje u komunikaciji i zajednickom
planiranju.

Neutralno, suradnja je prosjecna, ali mozemo raditi na poboljSanju otvorenosti i
transparentnosti u komunikaciji s roditeljima.

Manje zadovoljavajuce, primje¢ujemo nedostatak angazmana roditelja ili izazove u
uspostavljanju suradnje.

Nezadovoljavajuce, osjeCamo da je komunikacija s roditeljima nedovoljno razvijena i da

postoje ozbiljni nedostaci u partnerstvu.
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11. Kako ocjenjujete Vasu aktivnhu ulogu u uspostavljanju i odrZavanju odnosa sa
resursima iz zajednice, ukljucujuéi nevladine organizacije koje promoviraju i

zastupaju prava djece s teSko¢ama u razvoju/osoba s invaliditetom?

a) Vrlo aktivno, redovito suradujemo s nevladinim organizacijama 1 koristimo resurse
zajednice kako bismo pruzili najbolju podrsku ucenicima.

b) Vecinom aktivno, ali prepoznajemo prostor za poboljSanje u pronalaZenju i iskoristavanju
resursa iz zajednice.

c) Neutralno, nasa suradnja s resursima iz zajednice varira i nije uvijek konzistentna.

d) Manje aktivno, imamo ograni¢en kontakt s resursima iz zajednice 1 rijetko koristimo
podrsku nevladinih organizacija.

e) Neaktivno, ne posvecéujemo dovoljno paznje povezivanju s resursima iz zajednice i

nevladinim organizacijama.

12. Kako biste ocijenili pruzanje savjetodavne podrske od strane Mobilnog stru¢nog tima
za inkluzivno obrazovanje odgojno-obrazovnim ustanovama (Skolama u VaSoj

nadleZnosti) s ciljem razvoja inkluzivne kulture, politike i prakse?

a) Izuzetno korisna, savjetodavna podrSka mobilnog stru¢nog tima igra klju¢nu ulogu u
razvoju inkluzivnih praksi u naSim ustanovama.

b) Vecinom korisna, ali postoji prostor za unaprjedenje u pruzanju specificnih savjeta i
resursa za razvoj inkluzivnosti.

c) Neutralno, savjetodavna podrSka mobilnog stru¢nog tima nije uvijek adekvatna ili
usmjerena prema potrebama nasih ustanova.

d) Manje korisna, primje¢ujemo nedostatak podrske i resursa mobilnog stru¢nog tima u
procesu razvoja inkluzivnih praksi.

e) Ne korisna, savjetodavna podrSka mobilnog stru¢nog tima nije prisutna ili nije

usmjerena prema razvoju inkluzivnosti u naSim ustanovama.
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13.

14.

Kako biste ocijenili VaSu svakodnevnu suradnju s nastavnicima i asistentima za
vrijeme realizacije nastave u ucionici s ciljem postizanja optimalnog napretka i

postignuéa ucenika s teSko¢ama u razvoju?

Izuzetno ucinkovita, naSa suradnja rezultira optimalnim napretkom 1 postignuc¢em djece s
teSkocama u razvoju.

Ve¢inom ucinkovita, ali postoje podrucja u kojima mozemo poboljsati koordinaciju i timski
rad radi postizanja boljih rezultata.

Osrednja, suradnja je prosjecna, ali mozemo unaprijediti komunikaciju 1 medusobnu
podrsku radi postizanja boljih rezultata.

Manje ucinkovita, primjecujemo izazove u suradnji koji ometaju napredak djece s
teSko¢ama u razvoju.

Neucinkovita, suradnja s asistentima, roditeljima i1 nastavnicima ne doprinosi postizanju

optimalnog napretka i1 postignuca djece s teSkocama u razvoju.

Kako biste opisali razinu podrske koju mobilni stru¢ni tim pruZa nastavnicima pri

izradi nastavnog i didaktickog materijala za ucenike s teSko¢ama u razvoju?

Mobilni stru¢ni tim pruza obuhvatnu podrsku, ukljucujuéi resurse, savjete i individualnu
pomo¢, koja znacajno olakSava nastavnicima izradu prilagodenog materijala.

PodrSka mobilnog stru¢nog tima je korisna, ali postoji prostor za poboljSanje u dostupnosti
resursa 1 dodatnoj obuci za nastavnike.

Nastavnici dobivaju osnovnu podrsku mobilnog stru¢nog tima, ali nedostaju specifi¢ni
resursi i smjernice koji bi im pomogli u izradi prilagodenog materijala.

Podrska mobilnog stru¢nog tima je ogranicena i nastavnici se oslanjaju na vlastite resurse
1 iskustvo pri izradi nastavnog materijala za u¢enike s teSko¢ama u razvoju.

Nastavnici osje¢aju nedostatak podrske mobilnog stru¢nog tima i suoc¢avaju se s izazovima

u izradi prilagodenog materijala bez potrebne pomoci i resursa.
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15.

16.

17.

Kako biste opisali podrSku koju mobilni stru¢ni tim pruza roditeljima/starateljima

djece/ucenika s teSko¢ama u razvoju pri realizaciji nastavnih aktivnosti kod kuée?

Mobilni struéni tim pruza roditeljima/starateljima obuhvatnu podrSku, ukljucujuéi
smjernice, resurse i individualno savjetovanje, kako bi im pomogao u realizaciji nastavnih
aktivnosti kod kuce.

Podrska mobilnog stru¢nog tima je korisna, ali postoji prostor za poboljSanje u pruzanju
dodatnih resursa i prakti¢nih savjeta roditeljima/starateljima.

Nastavnici pruzaju osnovnu podrsku roditeljima/starateljima, ali nedostaju specifi¢ni
resursi 1 smjernice koji bi im olaksali realizaciju nastavnih aktivnosti kod kuce.

PodrSka mobilnog strucnog tima roditeljima/starateljima je ogranicena, $to moze otezati
realizaciju nastavnih aktivnosti kod kuce bez potrebne pomo¢i i resursa.
Roditelji/staratelji osjecaju nedostatak podrske mobilnog stru¢nog tima i suocavaju se s

izazovima u realizaciji nastavnih aktivnosti kod kuce.

Sto biste voljeli promijeniti kada je u pitanju suradnja s nastavnicima i asistentima,
a u svrhu metodicke prilagodbe nastavnih aktivnosti u€enicima s teSko¢ama u

razvoju?

Ukoliko nesto smatrate vaznim, a u ovom upitniku nije navedeno, budite slobodni

izraziti svoje misljenje.
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