UNIVERZITET U SARAJEVU - FILOZOFSKI FAKULTET

ODSIJEK ZA KNJIZEVNOSTI NARODA BOSNE I HERCEGOVINE

ZAVRSNI RAD

KURIKULUMSKI PRINCIPI U NASTAVI KNJIZEVNOSTI U OSNOVNOJ SKOLI
(U TEORIJI I PRAKSI)

MENTOR: STUDENT:
prof. dr. Muhidin DZanko Sifet Karali¢

Sarajevo, juli 2024.



UNIVERSITY OF SARAJEVO - FACULTY OF PHILOSOPHY

DEPARTMENT OF LITERATURES OF THE PEOPLES OF BOSNIA AND
HERZEGOVINA

FINAL MASTER'S THESIS

CURRICULUM PRINCIPLES IN THE TEACHING OF LITERATURE IN PRIMARY
SCHOOL (IN THEORY AND PRACTICE)

MENTOR: STUDENT:

Prof. dr. Muhidin DZanko Sifet Karali¢

Sarajevo, July 2024.



SAZETAK

U ovom zavr$Snom magistarskom radu najprije se objasnjava pojam kurikuluma. Prije svega,
pruza se uvid u historijski razvoj kurikuluma, potom se pokusava doc¢i do njegovog
pojmovnog odredenja u kojem se objasnilo nekoliko svjetonazora kurikuluma, tj. kako
odredeni stru¢njaci i1 autori iz razliCitih sredina tumace kurikulum. Na kraju poglavlja
predstavljeni su tipovi (vrste) kurikuluma, medu kojima se najvise isti¢e skriveni kurikulum.
S obzirom da se kurikulum javlja kao potreba za osavremenjivanjem obrazovnog sistema, rad
¢e objasniti tradicionalnu i savremenu Skolu, te usporediti njihova nacela i metode u nastavi —
isticu¢i prednosti 1 mane svakog pristupa kroz komparativnu analizu. Cilj je ispitati valjanost
tradicionalnih metoda/tehnika u nastavi i usporediti ih sa savremenim/modernim pristupima
kako bi se bolje razumjele potrebe danasnjih ucenika. Nadalje, rad objaSnjava pojam
kurikularne reforme, ukljucujuéi i teorijske i praktine aspekte njene implementacije,
upozoravajuc¢i najvise na indoktrinaciju 1 moguce ideoloske pozadine obrazovnog sistema.
Teorijski okvir rada primjenjiv je na sva obrazovna podrucja u nastavi i time predstavlja Siru
sliku obrazovnog sistema. Medutim, u narednim poglavljima rad se fokusira na obrazovni
sistem, kurikularnu reformu, nastavu knjizevnosti i inkluzivnu nastavu u Kantonu Sarajevo —
koji se smatra najprogresivnijom administrativnom jedinicom u Bosni i Hercegovini. Rad
donosi statisticke podatke koji pokazuju kvalitetu nastave osnovnih Skola Kantona Sarajevo,
zatim, bavi se nastavom knjiZzevnosti unutar kurikularne reforme, prikazujuci 1 analizirajudi:
Priru¢nik, Pravilnik, Zajednic¢ku jezgru i Online platformu za kurikulum u KS. U kontekstu
prakti¢ne primjene, u zavr§nom poglavlju rad pruza nekoliko primjera nastavnih priprema po
ishodima ucenja za nastavu knjiZzevnosti, zatim 1 objaS$njenje inkluzivne nastave knjizevnosti u
sklopu tzv. prilagodenog kurikuluma. Ovi primjeri sluZze kao modeli za nastavnike i
nastavnice Bosanskog jezika i knjiZzevnosti, Hrvatskog jezika i knjizevnosti, Srpskog jezika i
knjizevnosti, kako bi bolje razumjeli nastavni proces u skladu s kurikulumskim principima, na
osnovu ¢ega ¢e se u buduc¢nosti mo¢i realizirati kvalitetnija nastava knjizevnosti u osnovnim

Skolama.

Kljucéne rijeci: kurikulum, obrazovanje, daci, nastavnici, knjizevnost, reforma.



ABSTRACT

In this final master's thesis, the concept of curriculum is explained first. First of all, an insight
into the historical development of the curriculum is provided, then an attempt is made to
arrive at its conceptual definition in which several worldviews of the curriculum are
explained, i.e. how certain experts and authors from different backgrounds interpret the
curriculum. At the end of the chapter, the types of curriculum are presented, among which the
hidden curriculum stands out the most. Given that the curriculum appears as a need to
modernize the educational system, the paper will explain traditional and modern schools, and
compare their principles and methods in teaching - highlighting the advantages and
disadvantages of each approach through comparative analysis. The goal is to examine the
validity of traditional teaching methods/techniques and compare them with
contemporary/modern approaches in order to better understand the needs of today's students.
Furthermore, the paper explains the concept of curricular reform, including both theoretical
and practical aspects of its implementation, warning mostly about indoctrination and the
possible ideological background of the educational system. The theoretical framework of the
work is applicable to all educational areas in teaching and thus represents a broader picture of
the educational system. However, in the following chapters, the work focuses on the
education system, curriculum reform, literature teaching and inclusive teaching in Sarajevo
Canton — which is considered the most progressive administrative unit in Bosnia and
Herzegovina. The paper provides statistical data that show the quality of teaching in primary
schools in the Sarajevo Canton, then deals with the teaching of literature within the
curriculum reform, presenting and analyzing: the Handbook, the Rulebook, the Common Core
and the Online Platform for the Curriculum in KS. In the context of practical application, in
the final chapter, the paper provides several examples of teaching preparations based on
learning outcomes for teaching literature, as well as an explanation of inclusive literature
teaching as part of the so-called adapted curriculum. These examples serve as models for
teachers of Bosnian language and literature, Croatian language and literature, Serbian
language and literature, in order to better understand the teaching process in accordance with
the curriculum principles, on the basis of which in the future it will be possible to realize

better quality teaching of literature in primary schools.

Keywords: curriculum, education, students, teachers, literature, reform.
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1. UVOD

Razlicite promjene u drustvu znacajno su transformirale ulogu obrazovanja. Drustveni
razvoj 1 funkcioniranje pojedinca sve viSe ovisi o obrazovanju, zbog Cega su ocekivanja
prema obrazovanju veca nego ikad. SloZenost novih zahtjeva doveli su do kritickog
preispitivanja tradicionalnih obrazovnih metoda. Analiza kompetencija potrebnih za zivot i
rad u savremenom drusStvu, ukazuje na potrebu za novim tipom znanja, vjestina i vrijednosti,
zatim interdisciplinarni pristup i medupredmetno povezivanje — sve ovo nije bilo dovoljno
razvijeno unutar tradicionalnih obrazovnih sistema. Klasicni modeli nastavnih planova i
programa, usmjereni na prijenos ¢injenicnog znanja i kulturne bastine, nisu adekvatno
odgovarali svim savremenim izazovima. Nedostaci u postavljanju ciljeva, sadrzaja i metoda
poucavanja postali su bitne slabosti obrazovnih sistema, $to je potaknulo potrebu za reformom
obrazovanja u svijetu. Tradicionalni pristupi su zamijenjeni novim, koji naglaSavaju razvoj
kreativnosti, rjeSavanje problema, socijalnu interakciju, ali i kognitivni, emocionalni i
drustveni razvoj. Novi pristup stavio je naglasak na postignuc¢a ucenika, gdje su ocekivana
znanja, vjeStine 1 stavovi klju¢ni aspekti obrazovanja. Proces u€enja i poucavanja dobio je
zna¢ajno mjesto, s naglaSenom ulogom nastavnika kao moderatora tog procesa. Umjesto
fokusa na realizaciju programa, novi pristup se temelji na postignu¢ima ucenika kao klju¢nom

aspektu obrazovnog procesa.

Osavremenjivanje nastavnog procesa zapoceto je i na naSim prostorima, konkretno u Kantonu
Sarajevo u kojem se ve¢ drugu godinu sprovodi kurikularna reforma. Upravo zbog toga, ovaj
rad se bavi najaktuelnijom i najsavremenijom temom kada je u pitanju obrazovni sistem u
Bosni 1 Hercegovini i predstavlja ozbiljniji pristup ovoj temi unutar akademskih okvira.
Njegov glavni cilj je dati svoj doprinos u unapredivanju nastavnog procesa. Kroz prikaz
historijskog razvoja kurikuluma, usporedbe tradicionalnih 1 savremenih pristupa te analizu
kurikularne reforme, ovaj rad doprinosi razumijevanju kljuénih aspekata savremenog
obrazovnog procesa, tj. kurikuluma — narocito u kontekstu nastave knjizevnosti. Istovremeno,
rad posebno isti¢e 1 prakticnu primjenu kurikulumskih principa u svakodnevnoj nastavi,
pruzaju¢i konkretne smjernice za unapredenje kvalitete nastave knjizevnosti u osnovnim
Skolama. Kako bi rad uspio posti¢i svoj glavni cilj, on ne samo da ukazuje i objasnjava
postojeée probleme obrazovanja i kurikularne reforme u Kantonu Sarajevo, nego nudi i

rjesenja.



2. KURIKULUM

2.1. Historija kurikuluma

Kako bismo $to bolje razumjeli pojam kurikulum, bit ¢e neophodno obratiti paznju na
historiju kurikuluma i kako se taj pojam mijenjao i1 razvijao kroz razliite periode proslosti.
Pojam kurikulum javlja se jo§ u kasnoj antici kada je predstavljao ,,opseg znanja i vjeStina
koje mladez treba usvojiti i njima ovladati kao Zivotnim sposobnostima dostojnima slobodnog
covjeka, za razliku od ostalih poslova kojima su se bavili, naprimjer, robovi“ (Previsi¢, 2007:
16). Sedam slobodnih vjesStina (septem artes liberales), kako su nazvane, sadrzanih u
gramatici, retorici, aritmetici, geometriji, astronomiji i teoriji muzike, bile su osnova za sva
kasnija izvodenja nastavnih predmeta i gradiva na srednjovjekovnim fakultetima. Prema
tome, nisu ni najraniji kurikulumski korijeni iz povijesti odgoja neotkriveni 1 pedagogiji
nepoznati.! Previié¢ (prema Poljak, 1984) navodi da se naziv curriculum u pedagogiji javio na
prijelazu iz 16. u 17. stoljeée 1 znaci redoslijed ucenja gradiva po godistima, $to je dugo bilo, a
ponegdje ¢ak i1 danas jest, poistovje¢eno s nastavnim planom i programom. Potom dolazimo
do srednjovjekovnog kurikuluma Skole kada su Ratke i Komentsky u svojim glasovitim
djelima — prvi u spisu Methodus didactia, a drugi u knjizi Didactia magna — uvode¢i grcki
termin didasko, didaskein (poucavam, poucavati), za novu pedagosSku disciplinu didaktiku,
kao teoriju poucavanja u nastavi i obrazovanju, iznijeli Siri naziv ciljeva, planova, programa,
organizacije i postupaka u nastavi’. Poimanje kurikuluma kao nastavnoga plana i programa
prosirilo se 1 20-ih godina 20. stoljeca te ukljucuje 1 odredenje ciljeva ucenja i poucavanja,
nastavnih sadrzaja i tema, metoda rada, medija i postupaka vrednovanja (Palekci¢ et al. 1999,
prema Juki¢, 2010: 56), a tridesetih se odnosi na “ukupnu socijaliziraju¢u funkciju skole, tj.
na djelovanje svih ¢imbenika 1 ¢initelja Skolske socijalizacije” (Pastuovi¢, 1999: 516, prema
Juki¢, 2010: 56), tako da ¢e zapravo sve do polovine 20. stolje¢a na evropskom tlu, prije
svega u njemackoj pedagogiji, nastavni plan i program® biti na neki na¢in sinonim za
kurikulum (Previsi¢, 2007: 17). Ve¢ potkraj Cetrdesetih godina 20. stoljeca pojavile su se
dvije knjige (Theories of Learning, E. R. Hilgarda, 1948, 1 Achievement Testing Curriculum

Construction, R. W. Tylera 1949) koje su temeljno izmijenile dotadasnja glediSta o

! Previsié, Vlatko (2007): Kurikulum: teorije-metodologije-sadrzaj-struktura, Skolska knjiga, Zagreb, str. 17.

2 |sto;
3 U toku rada povremeno Ce se za ovaj pojam koristiti skraéenica NPP.
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metodologiji izrade nastavnih planova i programa s kurikulumskih polazista. Tako se moze
re¢i da se od polovine proslog stoljeca, teorijski i prakticno, razdvaja evropsko i americko
poimanje nastavnog plana i kurikuluma s naginjanjem stalnom produbljivanju tih razlika
(Previsi¢, 2007: 17). Sedamdesetih 1 osamdesetih godina smanjuje se interes za kurikulum te
se ponovno govori o nastavnim planovima (Palek¢i¢ et al. 1999, prema Juki¢, 2010: 56), dok
se tek nakon 80-ih godina pristupilo metodoloskoj izradi kurikuluma pri ¢emu se proucavanje
kurikuluma proS$iruje na istrazivanje uvjeta u kojima se odvijaju ucenje i poucavanje te u
razmatranju kurikuluma, njegove strukture, izrade i primjene pocinje sve viSe dominirati
znanstveni pristup koji se unapreduje i danas (Previsi¢, 2007; Pastuovi¢, 1999, prema Jukicé,
2010: 56). Prvi vazniji korak u podru¢ju novog i originalnog pristupa kurikulumu ucinio je
1956. godine Benjamin S. Bloom, objavljivanjem svoje prve knjige o ,klasifikaciji i
taksonomiji kognitivnog razvoja i ciljeva ucenja“ (Taxonomy of Educational Objectives).
Nedugo nakon prve, pojavile su se jo§ dvije njegove knjige koje su uz kognitivne, raspravljale
1 o afektivnim te psihomotorickim ciljevima razvoja. Do tada se kurikulumska problematika
gotovo isklju¢ivo podrazumijevala kao zakonsko reguliranje obaveznog obrazovanja djece 1
mladih, a temeljna druStvena (i ideoloska) nacela bila su univerzalni metodologijski modeli
izrade oc¢ekivanih znanja, odgojnih dostignuca i opcepozeljne socijalizacije (Previsi¢, 2007:
18). U drugoj polovini 20. stolje¢a na UNESCO-ovu institutu u Hamburgu, i to pod vodstvom
americkog znanstvenika S. B. Robinsohna, provest ¢e se svojevrsna reafirmacija pojma
curriculum u evropskoj pedagoskoj teoriji 1 praksi, ali 1 revizija njegovog sadrzaja upravo s
glediSta metodologije izbora sadrzaja i nacina njihove ralizacije kao predloSka za tadasnji
preustroj njemacke Skole (Robinsohn, 1967. i 1981., prema Previsi¢, 2007: 19). Prakti¢ni
odjeci njegovih istrazivanja i preporuka za izradu nacionalnih kurikuluma bit ¢e razli€iti od

zemlje do zemlje (Previsi¢, 2007: 19).

Dakle, kroz ovaj kratki historijski prikaz kurikuluma, primje¢ujemo da su se deSavale
kontinuirane promjene u njegovom oblikovanju koje su vrlo Cesto vodene filozofskim,
drustvenim, ideoloSkim, ekonomskim 1 tehnoloSkim faktorima. Shodno odredenim
promjenama u drustvu, deSavale su se i odgovarajuce revizije kurikuluma radi boljeg
odgovaranja na potrebe vremena. Stoga, vazno je razumjeti kontekstualne faktore i izazove s
kojima se susretala obrazovna praksa u proslosti, te kako bismo iz toga izvukli pouke za
buduénost. Historija kurikuluma predstavlja kompleksnu 1 dinami¢nu pricu o

transformacijama u obrazovanju kroz vrijeme. Ona nam pruza uvid u kontinuirani proces



prilagodavanja obrazovanja druStvenim, ekonomskim i kulturnim promjenama, kao 1 u

izazove 1 inovacije koje su oblikovale obrazovne sisteme Sirom svijeta.

2.2. Pojmovno odredenje kurikuluma

U prethodnom poglavlju mogli smo uvidjeti kako se pojam kurikulum mijenjao kroz
historiju 1 kako je vrlo ¢esto imao razli¢itu semanticku odrednicu. Medutim, to je termin koji
se koristi 1 danas sa nekoliko znacenja 1 ponudeno je nekoliko razlicitih definicija. Stoga, u
ovom dijelu poglavlja vazno je da utvrdimo kako se sve moze razumijevati ovaj pojam ili
mozda jo§ vaznije, Sta treba uzimati u obzir kada je u pitanju pojmovno odredenje
kurikuluma. Kurikulum* je ,usmjereni pristup kretanja do najpovoljnijih rezultata
postavljenih u nekom podru¢ju rada koji sadrzi nekoliko osnovnih procesa: planiranje —
organizaciju — izvodenje — kontrolu* (Previsi¢, 2007: 16). Takoder, iskazuje sveobuhvatnost
predvidanja i zasnivanja sadrzaja, puteva i nacina dolazenja do nekoga cilja, vode¢i pritom
rauna o mogucéim prikrivenim i neplaniranim utjecajima na koje uvijek treba unaprijed
raCunati (isto, 16). MoZemo ga sagledati i kao svojevrstan katalog razradenih sadrzaja, koji se
procesima programiranja i planiranja transferiraju u nastavu kao organizirano i aktivno
stjecanje znanja, sposobnosti i vjeStina (Marsh, 1994). UNESCO smatra kako se kurikulum
nalazi na raskrizju cetiri aspekta Cetvrtog cilja odrzivog razvoja UN-a prema kojem
obrazovanje mora biti uklju¢ivo 1 jednako, karakterizirano kvalitetnim ucenjem, u sluzbi
promoviranja cjelozivotnog obrazovanja 1 relevantno za sveopli razvoj (Stabback za
UNESCO, 2016, prema Barac, 2019: 12) te isti¢e definiciju kurikuluma kao ,,fenomen koji
omogucuje most izmedu obrazovanja i razvoja“. Kurikulum predstavlja svjesni i sistemski
odabir znanja, vjeStina i vrijednosti koji obuhvata metode ucenja, pouCavanja i evaluacije
stecenog. Kurikulum se razumijeva kao ,politicki 1 druStveni dogovor koji reflektira
zajednicku viziju drustva te istovremeno uzima u obzir lokalne, nacionalne i globalne potrebe
1 ocekivanja (Stabback za UNESCO, 2016: 6, prema Barac, 2019: 12). Grupa autora u knjizi
Didakticki pojmovnik definira kurikulum kao ,,pedagoski pojam koji obuhvata definirane
ciljeve i sadrzaje ucenja, metode, situacije i strategije, te naucne evaluacije. Ponekad se ovim
izrazom misli samo na nastavni plan i program* (Han i sar., 2007:19 prema Mili¢, 2019: 4).

Kako smo mogli vidjeti iz prethodnog poglavlja, kurikulum i NPP dugo su bili, ali i danas su

4 Kurikulum — lat. ,,curriculum*“<v. currere< praie. *kers: 1. tréati, teéi, hrliti, ploviti, broditi; 2. te€aj Zivota, Zivot

(Juki¢, 2010, prema Mili¢, 2019: 4)



u nekim sredinama — izjednaceni. Juki¢ prema Pastuovi¢ (1999) navodi da za razliku od
tradicijskih odredenja, koja kurikulum poistovjeuju s nastavnim planom i programom,
savremena odredenja kurikuluma ukljucuju ciljeve, sadrzaj i uvjete ucenja i poucavanja te
vrednovanje koji su medusobno ovisni pri ¢emu se kurikulum shvata kao pojam Siri od
nastavnog plana i programa. Sli¢nog misljenja je 1 Kelly (2010: 4) koji navodi da oni koji
izjednacavaju kurikulum s nastavnim planom i programom zapravo ograni¢e svoje planiranje
na razmatranje sadrzaja znanja koje Zele prenijeti ili popis predmeta koji ¢e se predavati ili
oboje. Najmanje Sto se mora uciniti jeste dati prioritet cjelokupnom kurikulumu, a glavni
zadatak pred uciteljima 1 kreatorima kurikuluma je razraditi osnovu na kojoj se moze izgraditi
neki ukupni plan. Bilo koja definicija kurikuluma, a da bi bila prakticno efikasna i
produktivna, mora ponuditi mnogo viSe od izjave o sadrzaju znanja ili samo predmetima koje
Skolovanje treba uciti, prenositi ili dostaviti. Mora i¢i daleko iznad toga, do objasnjenja, pa
cak 1 opravdanja svrhe takvog prenoSenja 1 istrazivanja efekata kojima izlaganje takvom
znanju i takvim predmetima moze, ili treba, imati na svoje korisnike. Mili¢ (2019) je ipak
misljenja da i sam NPP mora odrazavati potrebe savremenog drustva, ali, takoder, pratiti i
potrebe samih ucenika tako da je u stanju da zadovolji njihovu prirodnu radoznalost
primjerenu odgovaraju¢em Skolskom uzrastu, da kvalitetom odrazava njihove interese, a da
kvalitet bude direktno proporcionalan stepenu njihove mentalne, emocionalne i motoricke
recepcije znanja. Dakle, NPP bi takoder trebao odgovarati usvajanju onih kompetencija koje
bi odgovarale potrebama savremenog doba, ali 1 samim moguénostima ucenika. Za razliku od
pristupa u kojem se NPP izjednacuje sa kurikulumom, zatim posmatra kao njegov dio i
pristupa u kojem se kurikulum posmatra kao $iri pojam od NPP-a, postoji i pristup koji NPP i
kurikulum kulturoloski razlikuje te ih razmatra u okviru germanske i anglosaksonske kulture.
Prema treCem pristupu pojam nastavnog plana 1 programa (njem. Lehrplan) odreden je
njemackom didaktikom, a pojam kurikuluma (engl. Curriculum) americkom teorijom

kurikuluma (Palek¢i¢, 2005; Hudson 2002; Westbury, 2000 — prema Juki¢, 2010: 57).

Za potrebe ovog rada, saglasni smo sa dobrim dijelom iznesenih stavova, definicija i
pojmovnih odredenja kurikuluma. Takoder, na strani smo onih koji kurikulum ne vide kao
nastavni plan i program, ve¢ ga sagledavaju kao znatno $iri pojam. U praksi, kurikulum 1
nastavni plan i program cesto se koriste kao sinonimi, ali je vazno razlikovati ove pojmove
kako bi se istaknula razlika izmedu Sireg obrazovnog koncepta i konkretnih planova i1
programa koji se primjenjuju u ucionici. Ispravno definiranje kurikuluma treba obuhvatiti sve

relevantne aspekte obrazovanja, ukljucujuéi ciljeve, sadrzaj, metode, evaluaciju, resurse i



kontekstualne faktore, dok nastavni plan i program predstavlja konkretan dokument koji
definira specifi¢ne obrazovne sadrzaje, aktivnosti i evaluacijske kriterije za odredeni predmet
ili kurs. Medutim, sadrzaj je vazan dio kurikuluma jer pruza konkretne informacije i vjestine

koje ucenici trebaju usvojiti, ali on ¢ini samo jedan od elemenata kurikuluma.

Pojmovno odredenje kurikuluma zahtijeva sveobuhvatan pristup koji ukljucuje definiranje
ciljeva ucenja, sadrzaja, procesa ucenja, prilagodljivost, kontekstualne faktore i ukljucivanje
relevantnih sudionika. Kurikulum treba biti dinamican 1 prilagodljiv kako bi podrzao
raznovrsne potrebe 1 karakteristike ucenika, te kako bi odgovorio na promjenjive zahtjeve

drustva 1 obrazovanja.

2.3. Tipovi (vrste) kurikuluma

U strucnoj literaturi za pitanja kurikuluma najcesce se spominju tri tipa kurikuluma:
zatvoreni, otvoreni 1 mjeSoviti kurikulum. Medutim, njegovim daljim razvojem 1 detaljnijim
razradama, nailazimo jo$ i na sljedece tipove kurikuluma: nacionalni, skriveni i prilagodeni
kurikulum. Objasnjenjem svakog od navedenih tipova kurikuluma trebalo bi ponuditi jasniju
sliku onoga §to kurikulum ustvari predstavlja, s tim da ¢e se prilagodeni kurikulum detaljnije

razraditi tek u Sestom poglavlju rada.

Zatvoreni kurikulum odgovara tradicionalnom poimanju nastavnog plana i programa
te redukciji odgoja 1 obrazovanja na jasno kanonizirane zadace koje tijekom Skolovanja treba
posti¢i. Dakle, ukoliko bismo izjednacili kurikulum sa nastavnim planom i programom, onda
bi se isklju¢ivo govorilo o zatvorenom kurikulumu, a kako kurikulum nije samo to, onda
moramo odbaciti ovakvu definiciju i poimanje kurikuluma. Ono §to jo§ karakterizira zatvoreni
kurikulum jeste detaljna razradenost programskih sadrzaja koju redovito prati gotovo
propisani programirani tijek nastave, upotreba nastavnih sredstava i udzbenika, katalozi
znanja, flankirane mjere odbrane od svega S§to bi prijetilo propisanom, a unutarnje
vrednovanje najvise se svodi na testove i zadatke tzv. objektivnog tipa kojima se zeli snimiti
Sto vjernija reprodukcija zacrtanoga gradiva. Taj svojevrsni self-instructional materials ne
dopusta ni u€eniku, a ni ucitelju da u takvoj Skoli slobodno i kreativno diSu. U zatvorenom
kurikulumu sve je fiksirano i pedagoski programirano pa tijekom nastave nema vremena za

spontane izazove, neplanirane i slucajne odgojno-socijalne situacije koje hrabre individualitet



1 razvoj pojedina¢nog samopouzdanja. Ni ucitelj/nastavnik tu nema vecega suvereniteta, nego
je vise sveden na dobra obrtnika. Dakle, zatvoreni kurikulum svakako birokratizira i
konzervira odgoj 1 nastavu, sputava kreativnost i prirodnost ponaSanja ucenika i
ucitelja/nastavnika (Previsi¢, 2007: 26). Zatvoreni kurikulum karakteristiCan je za
tradicionalnu Skolu, odnosno zasnovan je na tradicionalnom pristupu odgoju i obrazovanju.
Takav pristup, u kojem je naglasak na rezultatu i linearnom prenoSenju znanja, liSava ucenike
individualnosti, originalnosti i samoostvarenja te ih uprosjecuje, stereotipizira i etiketira kao
mala, nesposobna reaktivna bica; uCenje se svodi na reprodukciju, oponasanje i imitaciju
onoga znanja kojega su ucitelji poucavali 1 htjeli prenositi na ucenike, a ukljucuje razlicite
vanjske poticaje, nagrade i pohvale te kazne (prema Cindri¢, Miljkovi¢ & Strugar, 2010;
Previ$i¢ 2007, prema Mili¢, 2019: 54).

Otvoreni kurikulum — radi se o fleksibilnoj metodologiji njegove izrade te o odabiru
sadrzaja 1 nacinu rada. U otvorenom kurikulumu prednost se daje okvirnim uputama unutar
kojih se stvaralacki realizira izvedbeni program. U njemu se poticu sukonstrukcijske
aktivnosti kurikulumske izgradnje i promjene ,,u hodu“. On maksimalno cijeni inicijativu
ucenika i nastavnika; spontanost dogadanja u nastavi i kreativno ponaSanje svih sudionika
obrazovanja (Aronowitz, Giroux, 1991, Basi¢, 2000, prema Previsi¢, 2007: 26). Uzimaju se u
obzir prikriveni utjecaji u obrazovanju i neplanirano obrazovno djelovanje, a naglasava se
socijalno komunikativna komponenta u odnosima ucenik-nastavnik-roditelj, a posebna paznja
posvecuje se strategijama poucavanja u nastavi. Nastava se sagledava i s odgojnog i s

obrazovnog aspekta®.

MjesSoviti kurikulum predstavlja savremenu, modernu vrstu kurikuluma cija se
metodologija 1 struktura izrade okreCe prema participaciji vise Cinitelja, a osobito onim
pristupima koji nisu samo propisani ve¢ nastaju i u tijeku samog dogadanja odgojnog ¢ina i
kao partnerstvo u odnosima (Jackson, 1992, prema Previsi¢, 2007: 27) ili kao kurikulum
pluralnih odgojnih utjecaja (Stenhouse, 1995, prema Previsi¢, 2007: 27). On manje trpi
propisanost, zapravo podnosi samo kurikulumske okvire u koje se ugraduju izvedbene jezgre
realizirane na slobodan 1 kreativan nacin tako da maksimalno aktiviraju ucenika u usvajanju
znanja, sposobnosti i vjestina kao op¢ih i specificnih kompetencija. U modelu mjeSovitog
kurikuluma, kakav je danas na djelu u vecini naprednih sredina, ne trazi se enciklopedijska

potpunost, makar se govori o renesansi opéeg obrazovanja i1 kulture, ve¢ se nude

5 PeSorda, Suzana (2008): Kurikulum i nastava povijesti, V1, br 11 (1), 103.
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kurikulumske jezgre kao radne cjeline. Njih nastavnik kreativno pretvara (zajedno s
ucenicima) u izvedbene materijale u smislu projektnih, istrazivackih i radnih zadataka.
Ucitelju/nastavniku se prepusta da slobodno odabire organizaciju i metode rada. On je
svakako prijelazni tip s normiranog na humano-kreativni kurikulum savremenog odgoja i
Skole. Za ilustraciju, u njemu je nastavni plan viSe upravljacki mehanizam i orijentir za
ucitelja s glediSta organizacije rada, naina izvodenja i kontrole ucinjenog i dostignutog.
Ovakav se kurikulum smatra dokumentom koji treba “u praksi provesti i ozivjeti” (Marsh,
1994, prema Previsi¢, 2007: 27), ,,i on vrijedi onoliko koliko ga prihvate i koliko su s njime

izvedbeno zadovoljni ucenici, ucitelji i roditelji* (Previsi¢, 2007: 27).

Nacionalni kurikulum — atribut nacionalni®, prije svega, proizilazi iz obrazovnih
vrijednosti 1 ciljeva koji se odnose nauc¢nim ispitivanjem i nacionalnim konsenzusom, t;.
sudjelovanjem cijele odgojno-obrazovne infrastrukture u donoSenju odgojno-obrazovnih
vrijednosti, odnosno ciljeva izrazenih odgojno-obrazovnim standardima. Zatim, okosnicu
kurikuluma ¢ine nacionalni (drzavni) standardi poucavanja 1 uCenja — te je zbog toga naziv
nacionalni kurikulum (Vican i sar., 2007: 163). Ono $to se na razini drzave usaglasi kao
standard poucavanja i ucenja, oznacava ocekivanja koja obavezuju neposredne nositelje
odgojno-obrazovne djelatnosti, kao i posredne sudionike u odgoju i obrazovanju, da teze
ostvarenju tih ciljeva, odnosno standarda. Nacionalni je jer osigurava standardnu i sadrzajnu
okosnicu kao okvir za izradu Skolskog kurikuluma (isto, 2007:163). Vazno je znati razliku
izmedu nacionalnog i Skolskog kurikuluma. Naime, nacionalni kurikulum ,,jest projekcija 1
izraz zajednickoga glediSta kakvu djecu hocemo, a Skolski kurikulum jest ostvarenje
projekcije kroz sve odgojno-obrazovne aspekte Skolskog zivota (poucavanje, ucenje,
organizaciju, metode, udzbenike itd.)* (isto, 2007: 164). Stoga, nacionalni kurikulum donosi
se najceS¢e u obliku okvira, a nosioci odgojno-obrazovne djelatnosti u predskolskim
ustanovama, osnovnim i srednjim $kolama, razraduju konzistentno i koherentno osmisljena
nacela, ciljeve, sadrzaje (podrucja) i njihov opseg te kriterije vrednovanja 1 napredovanja u

obrazovanju odredene u okviru nacionalnog kurikuluma (isto, 2007: 164).

6 Atribut nacionalni uz termin kurikulum nastao je o¢ito iz pojmovnog i terminoloskog poistovjeéivanja drzava i
nacija i s takvim znacenjem postao je opceprihvacen u svim drzavama koje su se opredijelile za kurikulumski
pristup u odgoju i obrazovanju. Prema ovom znacenju, nacionalni kurikulum ne odnosi se na jednu nacionalnost,
niti samo na veéinsku nacionalnost jedne drzave, ne degradira i ne obespravljuje nacionalne manjine. Upravo
okvir nacionalnog kurikuluma omogucuje jednakopravne odrednice odgoja i obrazovanja u drzavnim granicama

koje su visenacionalne (Vican, D. et al., 2007: 163).



Skriveni kurikulum - postojanje skrivenog kurikuluma (hidden curriculum) u
nau¢nu literaturu uvode Jackson 1968. i Snyder 1971. (Pasturovi¢, 1999: 135, prema
Mlinarevi¢, 2016: 15), a odnosi se na veliki dio Skolskog zivota koji je rijetko kada vidljiv,
otvoren i dostupan za kvantitativno istrazivanje o kojem se uglavnom nagada. Skriveni
kurikulum predstavlja ,,nenavedene norme, vrijednosti i uvjerenja koja se prenose studentima
kroz temeljnu strukturu znacenja, kako u formalnom sadrzaju, tako i u drustvenim odnosima
Skolskog Zivota™ (Giroux i Penna 1979: 22, prema Mandir, 2020: 10). Skriveni kurikulum ,,je
vrlo Sirok pojam koji obuhvaca sve socijalizacijske ¢imbenike 1 procese koji se zbivaju u Skoli
1 zajedno sa sluzbenim kurikulumom c¢ine njenu specificnu kulturu” (Bartulovi¢, 2013: 272,
prema Mandir, 2020: 10). Rilley (2003) dovodi u vezu pojmove kulture i skrivenog
kurikuluma, tumace¢i kako skriveni kurikulum suptilno i neintencionalno, ali snazno utjece na
to Sta ¢e djeca uciti 1 raditi, Sto proizilazi iz njihove procjene kojim ¢e oblikom ponaSanja kod
odraslih posti¢i odobravanje, a podudara se s pojmom Skolskog ethosa (prema Mlinarevic,
2016: 15). Kultura je dublja razina temeljnih postavki i uvjerenja koje ¢lanovi organizacije
dijele, a koji podsvjesno odreduju stajaliSte organizacije o sebi i svom okruzenju. Postojanjem
skrivenih (namjernih ili nenamjernih) ciljeva odgoja 1 obrazovanja smanjuje se
transparentnost cjelokupnog odgojno-obrazovnog sistema, otezava identifikacija stvarnih
ciljeva sistema kao i upravljanje i kontrola nad njima (Juki¢, 2013, prema Mlinarevi¢, 2016:
15). Temeljnom karakteristikom skrivenog kurikuluma smatra se implicitnost, a implicitni su
stavovi, vrijednosti 1 namjere onih koji imaju bitnu ulogu u njegovoj realizaciji: drustvo,
kultura, politika, mediji, religija i ucitelji/nastavnici. Stoga, skriveni kurikulum moze dovesti
do pozitivnog ili negativnog odgoja i obrazovanja. Primjer pozitivnog ucenja jeste ucenje o
postenju kao vrijednosti ukoliko duh postenja prozima svaki dio Skole (Mlinarevi¢, 2016: 16).
(Kelly, 2011: 5). Svi koji se bave odgojem i1 obrazovanjem moraju ovladati sposobnos¢u
prepoznavanja ideoloskih poruka u bilo kojem obliku kako, umjesto da budu barijera prema
njima, ne bi postali ideoloska transmisija 1 sredstvo manipulacije ucenicima u interesu
odredenih centara drusStvene i politicke mo¢i (Mlinarevi¢, 2016: 17). Kako je ve¢ navedeno,
veliku ulogu 1 odgovornost u realizaciji skrivenog kurikuluma imaju 1 ucitelji/nastavnici.
Svaki nastavnik posjeduje niz socijalnih, emocionalnih, kognitivnih i fizickih osobina, a te se
osobine odrazavaju i na njegovu profesionalnu duznost. Nadalje, svaki nastavnik ima posebna
uvjerenja, stavove i navike koje je stekao tokom odrastanja ili tokom obrazovanja. Zbog toga
je potpuno prirodno da on ponekad Cak nesvjesno prenosi svoje stavove i uvjerenja na svoje

ucenike (Mandir, 2020: 15). Cornbleth (1984) prema Mandir (2020) smatra da je
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nastavnicima nuzno na $to bolji nacin pojasniti svrhu i utjecaj skrivenog kurikuluma na
ucenike. Nedostatak pojasnjenja skrivenog kurikuluma nastavnicima donosi negativan utjecaj
njihovog skrivenog kurikuluma na ucenike. Nastavnik mora biti svjestan postojanja
implicitnog, nepisanog kurikuluma, na¢ina njegovog funkcioniranja, faktora koji na njega
utjeCu, svega §to je za odgoj 1 obrazovanje jednako bitno kao i1 ono §to je propisano sluzbenim
kurikulumom. Stoga nastavnicke kompetencije moraju obuhvatati cijeli niz znanja, vjestina i
sposobnosti koje podrazumijevaju stru¢nu, didakticko-metodic¢ku, ali i socijalnu dimenziju.
Bitno je da nastavnik osvijesti svoj sistem vrijednosti, svoje stavove te napravi ravnotezu
izmedu vrijednosti koje posjeduje 1 onih koje ucenici trebaju usvojiti (Mandir, 2020: 31).
Naposljetku, hoce li se skrivenim kurikulumom dovesti do pozitivnog ili negativnog odgoja i
obrazovanja, ovisi 0 mnogo stvari o kojima treba voditi ra¢una, a ponajvise prilikom kreiranja

sluzbenog, nacionalnog kurikuluma.
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3. TRADICIONALNA I SAVREMENA SKOLA

Tradicionalna Skola javlja se u periodu od 17. stolje¢a kada se didaktika razvija u
samostalnu disciplinu. Karakterizira je frontalni rad tzv. stare/herbartovske Skole sa
naglaSenijom  orijentacijom  prema intelektualnom razvoju 1  sklonost ka
didaktickom materijalizmu Rousoa i Loka koja ostaje obiljezjem do polovine 19. stoljeca
(Mili¢, 2019: 11). Takoder, tradicionalna skola odlikuje se ve¢om dostupno$éu osnovnog
obrazovanja Sirim narodnim masama (mada prvenstveno imucénim). Uprkos toj odlici 1 dalje
ostaje autoritarna bez promjene u jednosmjernom komunikacijskom odnosu unutar
didaktickog trougla koju, zbog toga, Previsi¢ (1999) prema Mili¢ (2019) naziva i skolom
ucitelja. Karakteristika ove Skole tokom 19. stolje¢a ogledala se u konceptu normativne ili
prakticne pedagogije. Kada je u pitanju savremena Skola, ona se javlja i jaca u periodu krajem
19. 1 pocCetkom 20. stoljeca u Americi, a javlja se kao kritika razredno-Casovnog sistema tj.
atrofiranih trendova tradicionalizma. Koncept savremene skole, u odnosu na tradicionalnu,
zasnovan je na, ne samo reprodukciji znanja, ve¢ i na njegovanju kritickog i stvaralackog
misljenja, inovativnosti 1 kreativnosti, emancipaciji, razvoju socijalnih kompetencija,
demokratskoj kulturi ponasanja (Glasser, 1994; Previsi¢, 1996; Pivac, 1995, 1996; Puzevski,
1987; Henting, 1997 prema Mili¢, 2019: 11-12).

Na prvi dojam djeluje kao da bismo tradicionalne koncepte obrazovanja trebali odbacivati,
dok savremene pod svaku cijenu prihvatati. Medutim, za potrebe ovog rada mnogo je vaznije
napraviti detaljniju analizu 1 komparaciju ovih $kola kako bismo pokusali utvrditi da i je sve

savremeno (moderno) savrSeno dobro i da li je sve tradicionalno lose?

U drevnim vremenima, tradicionalne metode poucavanja bile su ¢eSce jer su nastavnici zeljeli
da ucenici nauce fiksno znanje i postignu dobre ocjene na ispitima. U tradicionalnoj ucionici,
studenti moraju poslusati zahtjeve za disciplinu kako bi osigurali dobro okruZenje za ucenje, a
nastavnici su kontrolori razreda. S razvojem novog doba, nauka i tehnologija su vise
razvijene, a ljudsko razmisljanje je aktivnije. Paci Zele uliti ne samo iz udzbenika, ve¢ ih
privlace inovativna saznanja. Kako bi poboljsali kvalitetu nastave i pruzili u¢enicima bolje
obrazovanje, savremene (moderne) metode poucavanja postaju Siroko prihvacene. Savremene
metode poucavanja obracaju viSe paznje na unapredenje vrijednosti i sposobnosti ucenika. U
savremenoj Skoli nastavna atmosfera je opustenija, a postoje razli¢iti tehnoloski proizvodi koji

pomazu u nastavi, dok su ucionice orijentirane prema ucenicima (Wang, 2022: 270).
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Razlika izmedu savremenog poucavanja i tradicionalnog ucenja nije samo u razliitim
metodama poucavanja, ve¢ i u sudaru novih ideja i starih koncepata. Postojeca istraZivanja
detaljno su objasnila sukob ova dva pristupa kroz proces organizacije nastave, koncepte
nastave, metode ucenja 1 sl. U starom konceptu, tradicionalni naCin obrazovanja bio je
usmjeren na nastavnika i udzbenik. Vec¢ina nastave odrzavala se u obliku predavanja. Tokom
predavanja, nastavnik bi trazio od daka da zapamte teorijsko znanje iz udzbenika te da
reprodukuju gradivo kako bi se pripremili za test. Tradicionalne obrazovne politike ne samo
da vrSe pritisak na u€enike, ve¢ ih pretvaraju u aparate za testiranje. SusStina obrazovanja se
promijenila od obrazovanja ljudi u talente do preoblikovanja talenata za ispitivanje (Wang,
2022: 271). U novom konceptu obrazovanja, svrha nije testiranje, ve¢ poticanje kreativnog i
kritickog razmisljanja u€enika. Savremeno obrazovanje naglaSava da je proces obrazovanja i
poucavanja visoko kreativan proces. Osnovni cilj je poticanje, vodenje, razvijanje i treniranje
kreativnosti uCenika. U istrazivanju koje je provela Bc. Viera Boumova, autorica je ukazala
da obje metode poucavanja mogu poboljsati razinu znanja ucenika, ali moderno obrazovanje

je aktivnije u poticanju komunikacije i motivacije za ucenje.’

Ipak, savremene metode poucavanja i tradicionalne obrazovne metode, nisu apsolutno dobre
ili lose. Iako je tradicionalna nastava putem predavanja mozda dosadnija od ucionica visoke
tehnologije, ona ipak moZze biti ucinkovitija u poboljSanju rezultata ispita. Prema studiji koju
su proveli Guido Schwerdt i Amelie C. Wuppermann, ,,povecanje ukupnog vremena
posvecenog predavanju dovodi do poveéanja rezultata ispita kada se eksplicitno ukljuce dvije
kategorije rjeSavanja problema i druge aktivnosti uéenja“.® Obje metode poudavanja imaju
svoje prednosti 1 nedostatke. Kako bi se usporedila uc¢inkovitost tradicionalnih i modernih
metoda poucavanja, one se uglavnom analiziraju iz tri perspektive: tehnike poucavanja

(pristup), oblici nastave i naglasak u ucenju.

Postoje tri glavna nacina prenoSenja znanja: aktivno, pasivno i interaktivno. Tradicionalni
pasivni nacin obrazovanja obuhvata wucionicu u stilu predavanja fokusiranu na
ucitelja/nastavnika/profesora, uz malo interakcije izmedu nastavnika 1 ucenika. Neki
strucnjaci smatraju da u ovom nacinu uc¢enja, nastavnik igra autoritativnu ulogu u prenosenju

znanja ucenicima, pri ¢emu su studenti samo slusatelji. Svaki nezreo, pogresan ili hereti¢an

7 Boumova, V. (2008): Traditional vs. modern Teaching Methods: Advantages and Disadvantages of Each,
Doctoral disertation, Masarykova univerzita, Filozoficka fakulta.

8 Schwerdt, G. & Wuppermann, A. C. (2011): Is traditional teaching really all that bad? A within-student
between-subject aproach, Economics of Education, Review, 30 (2), 365-379 — prema Wang (2022).
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pogled bit ¢e odbacen od strane nastavnika, Sto rezultira odbacivanjem, ignoriranjem ili ¢ak

suzbijanjem inicijativa u¢enika za uc¢enjem (Wang, 2022: 272).

Unato¢ tome S§to je tradicionalna metoda predavanja kritizirana od strane stru¢njaka, ocjene
studenata nisu sve negativne, a mnogi ¢ak podrzavaju ovakav nacin poucavanja. U
istrazivanju percepcije ucenika o tradicionalnoj metodi predavanja koju je provela Amy E.
Lovill, istraziva¢i su odabrali 8.000 ucenika 1 smyjestili ih u predavacki tip nastave s
upotrebom PowerPoint prezentacija. Tokom nastave u€enici moraju uzimati vlastite biljeske,
a nastavnik ¢e postaviti jedno ili dva pitanja tokom nastave te daci ¢e imati dodatnu slobodnu
praksu, ali bez bodova. Na kraju polugodista, daci su obavezni sprovesti evaluaciju predmeta,
koja ukljucuje 13 pitanja na Likertovoj skali. U Likertovoj anketi evaluacija je rasporedena na
sljedec¢i nacin: "nije siguran® = 0, ,,potpuno se ne slazem* = 1, ,,ne slazem se“ = 2, ,slazem
se“ =31 ,,potpuno se slazem = 4. Istrazivaci su otkrili da su iznadprosjecni ucenici smatrali da
im je predavanje omogucilo da logicki usvoje sve klju¢ne informacije i smanjilo osjecaj
odgovornosti za samostalno u¢enje izvan ucionice. Osim toga, 88% ucenika ocijenilo je svoje
ocjene na ispitima iznad ocjene B (Cetvorke (4)) te ocjenjujuéi nastavnike i nastavu kao

izvrsne’.

Za razliku od pasivnog poucavanja, i aktivne i interaktivne metode pripadaju savremenim
obrazovnim pristupima koji su uglavnom usmjereni na ucenika i zagovaraju interaktivno,
saradnic¢ko 1 istrazivaCko ucenje. Dr. Madona Giorgadze i Dr. Marine Dgebuadze isticu:
,»QGlavna razlika izmedu aktivnog i interaktivnog pristupa je Sto, za razliku od aktivnog
pristupa, interaktivno ucenje ukljucuje interakciju studenata ne samo s nastavnikom, ve¢ i
medusobno*!. Prednost modernih metoda pou¢avanja je u tome §to mogu razviti potencijal
ucenika, a ucenici mogu potaknuti interes za ucenje i kreativnost tijekom procesa interakcije s
nastavnicima i kolegama. Interaktivna nastava je novi oblik poucavanja koji ne samo da

poboljsava ucenje, ve¢ i razvija socijalne vjestine (Wang, 2022: 273).

U tradicionalnoj Skoli, nastavnici obi¢no imaju centralnu ulogu u predavanju i vodenju
nastave. Dodjeljivati takvu ulogu nastavnicima ne nailazi uvijek na negativne posljedice u

obrazovanju. Njihov neupitni autoritet vrlo ¢esto moze pruziti strukturu i disciplinu, Sto

° Covill, A. E. (2011): College students’ perceptions of the traditional lecture method. College Student Journal,
45(1), 92+ - prema Wang (2022).
10" Giorgdze, M., & Dgebuadze, M. (2017): Interactive teaching methods: challenges and perspectives,

International E-Journal of Advances in Education, 3(9), 544-548.
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doprinosi kvalitetnijem radu u ucionici. S druge strane, kvalitet savremene Skole lezi u
pruzanju tehnoloskih alata poput racunara, interneta, interaktivnih ekrana i aplikacija, kako bi
poboljsala ucenje, omogucila pristup informacijama i podrzala kreativnost i inovaciju.
Takoder, naglasava razvoj kritickog razmisljanja, analitickih vjeStina i sposobnosti rjeSavanja

problema, pripremajuci ucenike za izazove modernog svijeta.

I na kraju, moze se reci da sa neke makro perspektive, prednosti savremene Skole 1 modernih
obrazovnih metoda su vece, no ucitelji/nastavnici bi trebali procijeniti i odabrati koji ¢e

nastavnicki pristup koristiti prema potrebama ucenika, cilju nastave i mogu¢im preprekama.
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4. KURIKULARNA REFORMA

Potreba ka standardizaciji 1 reformi obrazovanja zasniva se na pretpostavci da se u
visoko kompetitivnom ekonomskom i druStvenom kontekstu kvaliteta obrazovanja, i s njom
povezana produktivnost rada, mogu povecati postavljanjem visokih standarda za procese
poucavanja i ucenje na nacionalnoj/drzavnoj razini te mjerenjem razine do koje su ti standardi
ostvareni. Osnovna logika razvoja ovog modela reforme jeste da drzava odreduje standarde za
ocekivana postignu¢a ucenika (odgojno-obrazovne ishode) i nastavu, koji su isti za sve
ucenike, ucitelje/nastavnike i1 Skole. Vrlo detaljno se definiraju ocekivani odgojno-obrazovni
ishodi za pojedine predmete i stepen obrazovanja (ili ciklus obrazovanja). Izraduju se liste
precizno odredenih znanja, vjeStina i vrijednosti u pojedinim nastavnim predmetima i
medupredmetnim (tzv. korelacija) temama za odredeni nivo obrazovanja s indikatorima za
utvrdivanje razine njihove usvojenosti, tj. definiraju se nacionalni odgojno-obrazovni
standardi.!! Definiranjem odgojno-obrazovnih standarda drzava zapravo definira kvalitetu
znanja ucenika koju treba posti¢i u nacionalnim okvirima (standardi su obavezni za sve
Skole). Nacionalni standardi sluze kao osnova za izradu kurikuluma (programiranje,
organiziranje i izvodenje nastave u Skolama) i evaluaciju (izradu instrumentarija za razliite
tipove 1 razine evaluacije obrazovnih postignu¢a ucenika, odnosno kvalitete rada Skola). ,,U
cilju §to uspjeSnijeg ostvarivanja ocekivane kvalitete obrazovanja, pored standarda odgojno-
obrazovnih postignu¢a ucenika, uvode se 1 razni drugi standardi kao $to su npr. standardi za
evaluaciju ucenickih postignuca, kurikulumski standardi za menadzment Skole, smjernice
kojima se regulira i usmjerava rad nastavnika te odgovaraju¢i indikatori i kriteriji za mjerenje
njihove ostvarenosti (Baranovi¢, 2006: 33). Iako je podigao kvalitetu obrazovanja,
kurikulum je rezultirao i brojnim negativnim posljedicama kao $to je izlozenost ucenika i rada
nastavnika precestim testiranjima, prevelika regulacija nastave 1 smanjenje autonomije
nastavnika (tzv. deprofesionalizacija nastavnickog rada), redukcija nastave na dril za
rjeSavanje testova, zanemarivanje razvoja onih kompetencija ucenika koje ne podlijezu
eksternoj evaluaciji, 1 sl. (Hargreaves, 2003; Haralambos & Holborn, 2002; Sahlberg, 2004;
Marsh, 2003, sve prema Baranovi¢, 2006: 33). Hargreaves (2001) prema Baranovi¢ (2006)

ovo Sirenje standardizacije smatra izdankom globalizacije 1 ,,novom oficijelnom

! Baranovi¢, Branislava (2006): Drustvo znanja i nacionalni kurikulum za obavezno obrazovanje. U:Baranovic,
B. (ur.) Nacionalni kurikulum za obavezno obrazovanje u Hrvatskoj — razlicite perspektive. Zagreb:Institut za

drustvena istrazivanja u Zagrebu; Centar za istrazivanje i razvoj obrazovanja, str. 33.
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ortodoksijom* u reformiranju obrazovanja, Cijeg je kurikulum dio, 1 to klju¢ni. On navodi
paket reformskih mjera koje su zajednicke obrazovnim promjenama u vecini zemalja i koje
predstavljaju svojevrsni globalni trend. Navodimo neke od njih: prvo, visi standardi ucenja za
sve studente; drugo, dublje uCenje koje pomice nastavu s predavacko-memorijskog tipa na
poucavanje za razumijevanje pojmova, rjeSavanje problema, uc¢enje kroz saradnju i razmjenu
informacija (kolektivna inteligencija) te ostale kompetencije koje su vazne za zivot i rad u
drustvu znanja; trece, centralizirani kurikulum koji osigurava konzistentan pregled onoga §to
svi ucenici moraju znati 1 biti u stanju ¢initi, najc¢esce iskazan u obliku standarda ili planiranih
odgojno-obrazovnih postignuca ucenika; Cetvrto, indikatori i ocekivana odgojno-obrazovna
postignuca za ucenike te planiranje kurikuluma koji omogucavaju nastavnicima i drugima
uvid u ostvarenost standarda; peto, prateci sistem ocjenjivanja koji je usko vezan uz propisani
kurikulum, oc¢ekivana ucenicka odgojno-obrazovna postignuca 1 njihove indikatore kako bi se
osiguralo fokusiranje nastavnika na to da svi ucenici postignu visoka planirana postignuca;
Sesto, odgovornost nastavnika i Skola, pri ¢emu su rad Skola i posebno podizanje kvalitete
obrazovanja, usko povezani s procesom akreditacije, promocije, inspekcijom i konacno s
finansiranjem i1 nagradivanjem ili kaznjavanjem (Sahlberg, 2004 prema Baranovi¢, 2006: 34).
Novi model kurikuluma koji se zasniva na definiranju ciljeva obrazovanja u obliku konkretnih
znanja, vjeStina i kompetencija ucenika koji se mogu i eksterno evaluirati, bio je efikasno
sredstvo pomocu kojeg su drzave mogle osigurati i regulirati kvalitetu obrazovanja sukladno
zahtjevima razvojnih trendova, ali isto tako 1 kontrolirati stvarno dosegnutu razinu kvalitete
obrazovanja u drzavi. PremjeStanje teziSta kontrole s ulaznih faktora (engl. inputs) na ishode
obrazovanja (engl. outcomes) i standardizacija ocekivanih obrazovnih ishoda spadaju u
dominantne osobine danaSnjeg programiranja obrazovanja, odnosno nacionalnih kurikuluma

(Baranovi¢, 2006: 36).

4.1. Reforma u praksi

Prethodni dio ovog poglavlja predstavlja teorijski, odnosno planirani dio jedne
reforme, medutim primijenjena reforma ili reforma u praksi dolazi iz Skolskih ucionica i
predstavlja stvarnost iskustva ucenika. Razlike izmedu planirane i primijenjene reforme
mozemo biti svjesni ili nesvjesni, a uzrok neslaganja moze biti namjerni pokusaj

ucitelja/nastavnika ili drugih da obmanu, odnosno da ono §to nude, zapravo ucine da izgleda
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privlacnije nego Sto ono ustvari jeste. Buduc¢i da su nastavnici i u€enici ljudi, stvarnost bilo
kojeg predmeta nikada se u potpunosti ne¢e podudariti sa nadama i namjerama onih koji su ga
planirali. Obje ove razlike su vazne i1 bili bismo naivni ako bismo otiSli dalje u analizu
kurikuluma 1 kurikularne reforme bez priznavanja kako neizbjezni jazovi postoje izmedu
teorije 1 prakse te sklonosti nekih ucitelja/nastavnika, a posebno vladinih duznosnika, za
detaljno pakiranje svojih proizvoda. Dakle, veoma je vazno da ne usvojimo definiciju
kurikuluma koja nas ograni¢ava samo na razmatranje onoga sto je planirano. Ono §to stvarno
dobijaju ucenici mora biti izuzetno vazna briga i odgovornost, tako da se primijenjeni
kurikulum mora smatrati odgovornos¢u nastavnika ili onih koji ga kreiraju jednako kao i
skriveni kurikulum (Kelly, 2011: 6). Spustajuci se na prakticnu razinu, ipak se pitamo kako je
moguce planirati reformu obrazovanja za druStvo u kojem tehnoloska postignuca
eksponencijalno rastu, dok se drusStveni i socijalni problemi produbljuju, a neki postaju i
povijesno nikad veci. Kako kreirati primjereni Skolski kurikulum za drustvo u kojem u
informacijskom dobu mnogi nisu sposobni napraviti distinkciju izmedu istinite i neistinite
informacije, dok istovremeno koncept kritickog misljenja postaje floskulom svakog
drustvenog programa 1 projekta? Za druStvo u kojemu mnogi, unato¢ mnogim blagodatima
takvog doba, olako postaju Zrtvama politicke demagogije i laznih idola?'? Obrazovna reforma
je proces temeljitog preoblikovanja obrazovnog sistema, a preoblikovanje moze biti veceg ili
manjeg opsega. U pravily, radi se o dugotrajnom i viSedimenzionalnom procesu s dugorocnim
posljedicama po drustvo (Kolar, 2021). Upravo iz tog razloga vazno nam je ovdje ukratko
naglasiti mogucnost prikrivenih interesa i ciljeva implementacije reforme, a koji itekako

zazive u praksi.

Jedna od temeljnih zadaca obrazovanja, Morinovim rje¢nikom, jeste odgovoriti na pitanje
Ko smo“ koje je neodvojivo od pitanja ,,Gdje smo*, ,,Odakle dolazimo* i ,,Kuda idemo*
(Kolar, 2021). U svakoj novoj reformi najveéi akcenat se stavlja na buducnost (Kuda
idemo?). Da obrazovanje nije nimalo bezazlen teren, ponajbolje je uocio Michael Apple, koji
je u mnogim svojim nau¢nim djelima razradio pitanje ideologije u obrazovanju. Naime, on
tvrdi da je konzervativna modernizacija uspjeSna u nametanju svoje ideologije tako Sto
promovira odredene vrste diskursa kako bi stvorila novi zdrav razum o kurikulumu i
pedagogiji u Skolama. Upravo je proces konzervativne modernizacije ono Sto Apple smatra

najvaznijim problemom u politici obrazovanja. Rije¢ je o pokretu koji okuplja savez ili novi

12 Kolar, Ivan (2021): Filozofija i suvremene obrazovne reforme, Diplomski rad, Zagreb: Filozofski fakultet

Sveudilista u Zagrebu, str. 4.
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hegemonijski blok, koji preuzima vodstvo u razvoju obrazovnih politika i reformi, s ciljem
redefiniranja svrhe i smjera daljnjeg, buduceg razvoja obrazovanja (Apple, 2012 prema
Sikuten, 2020: 62), a &ine ga &etiri glavne grupe: neoliberali, neokonzervativci, (religijski)

autoritarni populisti te nova srednja klasa stru¢njaka i menadzera.

Apple obrazovanje prepoznaje kao mjesto ideoloSkih borbi: “Obrazovanje je mjesto borbe 1
kompromisa. (...) Obrazovni sistem jedna je od glavnih arena u kojima se vode debate o
resursima, mo¢i i1 ideologijama koje utjecu na politiku, o finansijama, kurikulumima,
pedagogiji i evaluaciji u $kolskom sustavu” (Apple, 2014: 54 prema Sikuten, 2020: 62).
Apple (2012) prema Sikuten (2020) smatra da se $kola mora promatrati kao institucija koja
sudjeluje u slozenim odnosima mo¢i izmedu drugih institucija — politickih, ekonomskih i
kulturnih. Takvim obja$njenjem odnosa ideologije i obrazovanja mozemo nastavno objasniti i
sam proces konzervativne modernizacije. Ona okuplja nekoliko interesnih grupa, od kojih
svaka ima vlastitu relativno autonomnu povijest i dinamiku, no sve su u isto vrijeme
ukljucene u Siri konzervativni pokret. Te grupe ukljucuju neoliberale, koji zele Skole ukljuciti
u trziSnu utakmicu, neokonzervativce, koji Zele povratak visSim standardima i zajednicku
kulturu, autoritarne populisticke vjerske konzervativce, koji su duboko zabrinuti za
sekularnost 1 ouvanje vlastite tradicije, te odredene frakcije profesionalno orijentirane nove
srednje klase, koje se bave tehnikama mjerenja i upravljanja. Premda postoje jasne napetosti i
sukobi unutar tog saveza, njegovi su zajednicki ciljevi zalaganje za obrazovne uvjete za koje
se vjeruje da su potrebni kako za povecanje medunarodne konkurentnosti, profita i discipline,
tako i za vracanje u romanticnu proslost “idealnog” doma, obitelji i Skole (Apple, 2004 prema

Sikuten, 2020).

Najcesca floskula koja se provlaci kroz planirani (teorijski) dio kurikularne reforme jeste
cjelozivotno ucenje. Naravno da svi uceni ljudi znaju da moraju uciti tokom cijelog svog
zivota, ali kada govorimo u kontekstu reforme, tada Liessman smatra kako se radi i o
idelogiji. Dinami¢na ,tehnoidna kultura® (Liessmann, 2008 prema Kolar, 2021) i
nepredvidljivo globalno trziSte otezavaju odredivanje onoga Sto se treba uciti tokom
obrazovanja. Cjelozivotno ucenje prikazuje se kao rjeSenje u susret novim medijima i
tehnologijama kao i daljnjem razvoju druStva. Zadnja desetljea dokazuju kako je tesko
predvidjeti kretanja trzista, a drzave €iji je cilj gospodarski klasi¢an obrazovni sistem, postaju
suviSe trome. Neoliberalna politika zahtijeva od obrazovnog sistema pripremanje buducih

narastaja na cjelozivotno ucenje i spremnost prilagodbi trziSnim trendovima. Takvo u€enje u

Skolskom sistemu ostvaruje se putem fokusa na ucenje ucenja (Liessmann, 2008 prema Kolar,
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2021). On dalje tvrdi: ,,Ne radi se o obrazovanju, nego o znanju koje se poput neke sirovine
treba proizvoditi, prodavati i kupovati, kojim treba upravljati i odlagati ga* (Liessmann 2008:
46 prema Kolar, 2021: 14). Industrija znanja ne Zeli radnika stru¢njaka, nego radnika znalca
spremnog na dozivotnu dokvalifikaciju. Drugim rije¢ima, osobu sposobnu vjec¢noj prilagodbi
svojih vjeStina trziSnim potrebama, onoga koji je spreman i1 zna kako se prilagoditi —
struénjaka u znanju. Iako ucen Covjek nikada zaista nije prestao uciti, specificnost sadasnje
situacije jeste ta da se od radnika oc¢ekuje dokvalifikacija nebitno koliko radikalna, a u slucaju
njegovog neuspjeha na trziStu, odgovornost ¢e biti veéinski njegova: ,,Koliko god se tecajeva
polazilo, koliko god se privatnog kapitala investiralo u dodatno usavrSavanje, u ozbiljnom ¢e
se slucaju uvijek moci reci: bilo je premalo.” (Liessmann 2008: 30 prema Kolar, 2021: 15).
Kao $to mozemo ovdje primijetiti, neoliberalni pristup obrazovanju minimalizira obrazovanje
na jednu njegovu funkciju, zanemarujuci sve ostale i time dovodi u pitanje svrhu obrazovanja.
Ovakav tip pristupa obrazovanju u praksi odli¢no prepoznajemo i na bosanskohercegovackim
humanistickim i drustvenim fakultetima koji, uprkos ¢injenici da jedno druStvo ne moze
opstati bez humanistickih 1 drustvenih nacela, iz godine u godinu upisuju sve manji broj
studenata. Stoga, kriticka pedagogija ,,napada‘ trziSno strukturiranu drusStvenost, otudenost i
apaticnost modernog ¢ovjeka te nudi pristup obrazovanju koji oplemenjuje ¢ovjeka na viSim
instancama od pukog opremanja za trziSte rada. Primjerice, Herbert Gudjons, pedagog
Univerziteta u Hamburgu, u svojoj knjizi Pedagogija — temeljna znanja iz 1993. godine
obrazovanje definira kao: ,,osposobljavanje za razborito samoodredenje; razvoj subjekta u
mediju objektivacija dosadasnje ljudske kulture. To znaci: obrazovanje treba tumaciti kroz
odnos prema jastvu i prema svijetu, koji nije samo receptivan, ve¢ je to i mijenjajuce,
produktivno sudjelovanje u kulturi, postizanje individualnosti i drusStvenosti, opéevazece, tj.
za sve ljude jednako vazece obrazovanje; mnogostranost — moralna, kognitivna, esteticka i

prakticka dimenzija.* (Gudjons, 1994 prema Kolar, 2021: 6).

Istina je da se kriza obrazovanja nece rijesiti isklju¢ivim usmjeravanjem daka za potrebe
trziSta rada, tj. neoliberalna ideologija ne moze predstavljati jedini 1 odlucujuéi faktor u
reformiranju obrazovanja, ali svakako se moraju uzimati u obzir i njena nacela, jer mi ve¢
odavno Zivimo u svijetu konzumerizma. Vazno je ne oti¢i u krajnost i time u potpunosti
dehumanizirati obrazovni sistem. To bi po jedno drustvo bilo izuzetno pogubno i ostavilo bi

teske 1 dugotrajne posljedice.

Sada kada smo se upoznali sa mogu¢im prikrivenim interesima i1 ideologijama razli¢itih

politi¢kih struja, bitno je jo$ naglasiti i drugu stranu politike u obrazovanju. Naime, ni struka
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ni drustvena zajednica ne mogu sprovesti bilo kakvu promjenu u obrazovanju bez upliva
politike. Da bismo napravili odgovarajuci iskorak, neminovno je ukljuciti politiku. Medutim,
da bi se ta politika drzala pod kontrolom, podrazumijeva se da oni koji se Zele baviti
ozbiljnim pitanjima kakvo je obrazovanje — moraju imati odredenu razinu politicke
pismenosti. Zato je bilo vazno prethodno naglasiti moguce probleme koji se mogu javiti, kako
bi se mogla osigurati neovisnost obrazovnih politika od odredenih politickih interesa, Sto bi u
konacnici rezultiralo reformiranje obrazovnog sistema u kojem ¢e se obezbijediti uvjeti za

cjeloviti razvoj pojedinca.
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5. KURIKULARNA REFORMA U KANTONU SARAJEVO

U ovom poglavlju primijenit ¢e se prethodno data teorijska polaziSta na trenutno stanje
obrazovnog sistema u Kantonu Sarajevo. U fokusu rada je ovaj Kanton jer vazi za
najprogresivniji kanton u bh. entitetu Federacija Bosne i Hercegovine. Takoder, u ovom
Kantonu se ve¢ drugu godinu zaredom sprovodi kurikularna reforma. U prvom dijelu ovog
poglavlja prikazat ¢emo statistiCke podatke koji pokazuju kvalitetu nastave osnovnih Skola
Kantona Sarajevo, dok ¢emo se u drugom dijelu baviti nastavom knjiZzevnosti unutar

kurikularne reforme.

Kao kriterij za kvalitet izvodenja nastavnog procesa mozemo uzeti Skolski uspjeh prema
TIMSS-u'®. To je medunarodno istrazivanje koje se radi svake &etiri godine, tako da se prati
napredak ucenika prvobitno testiranih u Cetvrtom razredu (koji ¢e biti osmi razred tokom
narednog testiranja). Takoder, TIMSS daje komparativnu perspektivu na trendove u
postignu¢ima kada se uzmu u obzir razli€iti obrazovni sistemi, Skolska organizacija i nastavne
prakse. NPP se koristi kao element ocjenjivanja obrazovnih moguénosti. Testovi su
koncipirani tako da obuhvataju evaluaciju tri kognitivne domene: znanje, primjena i
rasudivanje. Svaka od domena je opisana prema skupu obavljenih procesa koji se o¢ekuju od
ucenika prilikom rjeSavanja matematickih ili nau¢nih zadataka. Od tri domene, fokus se
stavlja na primjenu i rasudivanje, te ve¢ina zadataka zahtijeva njihovu upotrebu, $to se moze
povezati s ocjenom pojedinog obrazovnog sistema u smislu poticanja kreativnosti i
inovativnosti kod ucenika (CPU, 2011 prema Mili¢, 2019: 75). Prema pokazateljima TIMSS-
a, rezultati matematickih testova pokazali su da je samo 1% ucenika postigao napredni
rezultat, dok 23% testiranih u¢enika nije dostiglo ¢ak ni niski medunarodni prag. Sto se ti¢e
rezultata postignutih iz prirodnih nauka, BiH je imala samo 2% ucenika koji su postigli
napredni medunarodni rezultat. Rezultati iz sadrzajnih (brojevi, algebra, geometrija i podaci 1
vjerovatnoca) i kognitivnih domena (znanja, primjenjivanja, rasudivanja) govore da su ucenici
iz BiH imali relativno bolji rezultat iz algebre, nego iz ostalih sadrzajnih domena, dok su iz

kognitivnih domena bili najuspjesniji u primjeni, $to pokazuje da su ucenici u stanju rjeSavati

13 TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study) je medunarodno istrazivanje koje omoguéuje
pracenje postignuca u matematici 1 prirodnim znanostima u globalnom kontekstu i pomaze zemljama Sirom
svijeta donositi odluke zasnovane na dokazima za poboljSanje obrazovnih postignu¢a. TIMSS istrazivanje
provodi se svake Cetvrte godine, a u ciklusu TIMSS 2019 sudjeluje vise od 60 zemalja svijeta! Dostupno na

linku: https://aposo.gov.ba/hr/medunarodna-istrazivanja/timss/
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jednostavne zadatke za koje posjeduju poznavanje gradiva. Rezultati kognitivne dimenzije
testova iz prirodnih nauka (fizike, biologije, geografije) takoder pozicioniraju BiH u grupu
zemalja sa loSijim rezultatima (Mili¢, 2019: 76). Dakle, prema medunarodnoj skali procjene
znanja'4, BiH je svrstana u grupu lose rangiranih zemalja, te generalno pokazuje nemoguénost
ucenika da uspjeSno primijene steCena znanja prilikom rjeSavanja komplikovanijih
matematickih problema, a lo§ rezultat iz domena rasudivanja govori o nemogucnosti ucenika
da primijene znanje u neSablonskim zadacima koji zahtijevaju viSe razmisljanja i kreativnosti

prilikom rjesavanja (Mili¢, 2019: 76).

Nazalost, ni§ta bolje rezultate nije pokazalo ni PISA' testiranje na kojem je Bosna i
Hercegovina ucestvovala 2018. godine. U aprilu 1 maju 2018. godine 6480 ucenika iz 213
Skola koji su predstavljali 32.313 petnaestogodiSnjakau Bosni i Hercegovini radili

su dvosatni test iz ¢itanja, matematike i prirodnih nauka. Test iz ¢itanja sadrzavao je pitanje:'®

"Zamisli da je obliznja biblioteka domacin predavanja sljedece sedmice. Predavanje ce
odrzati profesorica sa obliznjeg univerziteta. Govorit ¢e o svom terenskom radu na
Uskrsnjem ostrvu u Tihom okeanu, vise od 3 200 kilometara zapadno od Cilea. Tvoje
odjeljenje ce prisustvovati predavanju u okviru casa historije. Tvoj nastavnik trazi od vas da
istrazite historiju Uskrsnjeg ostrva tako da cete nesto znati o tome i prije nego Sto budete
prisustvovali predavanju. Tvoj prvi izvor je clanak sa bloga koji je napisala profesorica za

vrijeme boravka na Uskrsnjem ostrvu.

14 Kriteriji za skalu medunarodne procjene kvaliteta znanja uéenika: ,,napredni medunarodni nivo* — 625 bodova
(ucenici mogu izvuéi zakljucke iz informacija, napraviti generalizaciju i rjeSavati neSablonske zadatke); ,,visok
medunarodni nivo* — 550 bodova (u¢enici mogu primijeniti svoje razumijevanje i znanje u razli¢itim, relativno
kompleksnim situacijama); ,,srednji medunarodni nivo® — 475 bodova (u€enici mogu primijeniti osnovno znanje
iz matematike u jednostavnim situacijama) i ,,nizak medunarodni nivo* — 400 bodova (ucenici imaju neko znanje
cijelih brojeva i decimala, operacija i osnovnih grafova (CPU, 2011: 31 prema Mili¢, 2019: 76).

15 PISA (Programme for International Student Assessment) medunarodno je istrazivanje procjene znanja i
vjestina petnaestogodisnjih ucenika pod pokroviteljstvom OECD-a. Osnovana su s ciljem ocjenjivanja razine
obrazovanja. Provodi se svake tri godine. Osnovni ciljevi PISA istrazivanja usmjereni su na politiku
obrazovanja. Redovito pracenje kroz trogodi$nje vremenske cikluse, drzavama omogucava pracenje napretka u
postizanju kljuénih obrazovnih ciljeva.

16 Velitkovi¢, Nenad (2020): Prvi put s Pisom na izbore, Sarajevo: Skolegijum, tekst dostupan na linku:

https://www.skolegijum.ba/tekst/index/2028/prvi-put-s-pisom-na-izbore
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Klikni na strelicu SLJEDECE da procitas blog."'” BLOG:
"Postavljeno 23. maja, u 11:22 h

Gledajuci kroz prozor ovog jutra, vidim predio koji sam vremenom zavoljela ovdje na Rapa
Nui, kako jos nazivaju Uskrsnje ostrvo. Trava i zbunje su zeleni, nebo je plavo, a stari

vulkani, sada ugaseni, dizu se u pozadini.

Pomalo sam tuzna kada pomislim da je ovo moja posljednja sedmica na ostrvu. Zavrsila sam
terenski rad i vracam se kuci. Tokom dana ¢u proSetati brezuljcima da se pozdravim sa moai
statuama koje sam proucavala posljednjih devet mjeseci. Evo fotografije nekih od tih

upecatljivih statua.

Ako ste pratili moj blog ove godine, znate da su stanovnici Uskrsnjeg ostrva klesali moai prije
vise stotina godina. Te impresivne moai statue bile su isklesane samo u jednom kamenolomu
na istoku ostrva. Neke su teske vise tona, pa ipak su ih stanovnici Uskrsnjeg ostrva uspjeli

prenijeti do mjesta veoma udaljenih od kamenoloma, bez dizalica i druge teske opreme.

Godinama su se arheolozi pitali kako su te ogromne statue mogle biti prenesene. Moai su
predstavljali tajnu sve do devedesetih godina proslog vijeka, kada je tim arheologa i
stanovnika Uskrsnjeg ostrva pokazao da su moai mogli biti preneseni i uspravljeni uz pomoc
uzadi napravljene od biljaka, drvenih oblica i greda od ogromnog drveéa koje je nekad bujalo

na ostrvu. Tajna moai statua bila je razrijesena.

Ostala je, medutim, jedna druga tajna. Sta se dogodilo s biljkama i velikim stablima koji su
koristeni za prenos moai statua? Kao Sto sam vec rekla, gledajuci kroz prozor, vidim travu i
Zbunje, jedno ili dva mala drveta, ali nista sto bi moglo posluziti za prenosenje tih ogromnih
statua. To je cudesna zagonetka kojom ¢u se baviti u narednim clancima i predavanjima. U
meduvremenu, mozete sami istraZivati tu tajnu. Predlazem da pocnete knjigom DzZareda

Dajmona (Jared Diamond) koja se zove Propast'®.
Potom su slijedila pitanja, od jednostavnijih ka tezim. Prvo je glasilo:
1. Prema blogu, kada je profesorica pocela svoj terenski rad?

Devedesetih godina proslog vijeka.

17 Isto;

13 Isto;
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Prije devet mjeseci.

Prije godinu dana.

Pocetkom maja.

Odgovor se krije u drugom pasusu bloga:

Pomalo sam tuzna kada pomislim da je ovo moja posljednja sedmica na ostrvu. Zavrsila sam
terenski rad i vracam se kuci. Tokom dana ¢u prosSetati brezuljcima da se pozdravim sa moai

statuama koje sam proucavala posljednjih _devet mjeseci. Evo fotografije nekih od

tih upecatljivih statua.”’

Ovim pitanjem Zzeljelo se provjeriti da li petnaestogodiSnjak/petnaestogodisnjakinja mogu da
,procijene doslovno znacenje jednostavnih re€enica®, odnosno mogu li da ,pretrazuju i
pronadu jednu eksplicitno navedenu informaciju na istaknutom myjestu, izri¢ito navedenog
podatka u jednoj recenici, kratkog teksta ili jednostavnog popisa. Naredna pitanja odnosila
su se na vise razine znanja, odnosno na sposobnost, naprimjer, da prepoznaju temu odlomka,
ideju odlomka, vezu izmedu odlomka i svog iskustva ili stvarnosti u kojoj zive, da razlikuju
nijanse u znacenjima, razli¢ite perspektive 1 intencije, sve do Sestog nivoa, na kojem mogu da
,uporeduju, kontrastiraju 1 integriSu informacije koje predstavljaju visestruko i potencijalno
sukobljavajuce perspektive, koriste¢i viSe kriterija i generiSu¢i zakljucke preko udaljenih
podataka da bi odredili kako se informacije mogu koristiti...”“ Citirano pitanje, kada je
profesorica pocela svoje istraZivanje, detektuje najnizi nivo znanja. I viSe od polovine
petnaestogodiSnjaka nije znalo da odgovori: devet mjeseci. Preracunato u bodove,
petnaestogodiSnjaci (petnaestogodisnjakinja za treéinu manje) u Bosni i Hercegovini
zaostajali su za svjetskim prosjekom (ne za najboljima!) 85 bodova, §to je, preracunato u
godine, ,razlika od tri godine Skolovanja“. Od 6400 ucenika, njih 3200 nije dalo tacan

odgovor na najprostije moguce pitanje.’

Nastavnicki poziv u cijeloj Bosni 1 Hercegovini predstavlja izuzetno degradirano zanimanje.
Da biste dobili posao nastavnika/nastavnice u nekoj osnovnoj $koli u Kantonu Sarajevo,

prema Pravilniku s kriterijima za prijem radnika u radni odnos u osnovnim skolama kao

19 Isto;

20 Isto;
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Jjavnim ustanovama na podrucju Kantona Sarajevo’!, boduju se sljedeée stavke: radni
staz/radno iskustvo, vrijeme provedeno na evidenciji sluzbe za zaposljavanje, stru¢na zvanja,
akademska zvanja i posebna priznanja. Kada je u pitanju prva stavka, kandidati i
kandidatkinje na osnovu svog radnog iskustva steCenog isklju¢ivo u odgojno-obrazovnim
ustanovama, mogu ostvariti maksimalnih 30 bodova (za svaki navrSeni mjesec rada boduje se
sa 0,4 boda), dok steCeno iskustvo izvan odgojno-obrazovnih ustanova donosi im
maksimalnih 11,25 bodova (za svaki navrSeni mjesec rada boduje se sa 0,15 bodova). Na
osnovu vremena provedenog na evidenciji sluzbe za zaposljavanje, kandidatkinje 1 kandidati
mogu ostvariti maksimalno 6 bodova (za svaki navrSeni mjesec ostvaruju 0,1 bod). Sljedeca
stavka je opet povezana sa radnim iskustvom. Naime, stru¢na zvanja do kojih se moze
napredovati u Skolama su: mentor (boduje se sa 4 boda), savjetnik i visi savjetnik (boduju se
sa 6 bodova). Za svako zvanje neophodno je odredeno radno iskustvo, kao naprimjer za
zvanje mentora potrebno je imati najmanje pet godina radnog iskustva. Akademska zvanja su
jos zanimljivija jer imamo bodovanje magistra nauka sa 4 boda i doktora nauka sa 6 bodova.
Titulu magistra nauka vise je nemoguce steci jer ju je savremeni bolonjski sistem studiranja
ukinuo 1 zamijenio titulom magistra struke. Stoga, priliku za osvajanjem cijelih 4 boda, ima
samo onaj ko je davno zavrsio studij. Posljednja stavka su posebna priznanja, a to su: povelja
Univerziteta u Sarajevu (4 boda), srebrena znacka Univerziteta u Sarajevu (6 bodova) i zlatna
znacka Univerziteta u Sarajevu (8 bodova). Kandidati mogu dobiti bodove samo po osnovu
jednog od kriterija iz ove stavke, onog koji je po njih najpovoljniji. Takoder, ovdje je uocljiva
1 svojevrsna diskriminacija, jer se uvazavaju priznanja samo jednog bosanskohercegovackog
univerziteta. Ovako postavljeni kriteriji za prijem nastavnika/nastavnica u radni odnos ide na
ruku samo onima sa dugogodisnjim radnim iskustvom. Mladim nastavnicima ovakvim
bodovanjem ne daje se nikakva Sansa za zaposlenjem. Ukoliko bas zele da ispeku zanat i
steknu neko radno iskustvo u odgojno-obrazovnim ustanovama, odnosno da sakupe nesto
bodova za konkurse, morat ¢e zamjenjivati svoje starije kolege kada budu odlazili na
bolovanje. Bez obzira koliko dobro da se pokazu tokom svoje zamjene, za sistem ¢e jedino
vazno biti koliko u kona¢nom zbiru imaju bodova. Na taj nacin ih sistem nemilosrdno
iskoriStava. S druge strane, kako nam necije radno iskustvo moze biti pokazatelj da se radi o
kvalitetnom prosvjetnom radniku? Mozda je taj neki nastavnik svoje dugogodisnje iskustvo

stekao sjedeci za svojom katedrom i diktirajuéi lekciju dacima iz udzbenika; nikoga niti je

21 Dostupno na linku: https://mo.ks.gov.ba/sites/mo.ks.gov.ba/files/2023-

08/pravilnik s_kriterijima_za prijem_radnika u_radni_odnos u_osnovnim_skolama kao javnim_ustanovama_

na_podrucju_kantona_sarajevo.pdf
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inspirisao niti neCemu naucio... Ve¢ smo naveli vaznost uloge nastavnika i nastavnica u
odgojno-obrazovnom procesu i s obzirom na ovakav nacin vrednovanja njihove kvalitete,
onda prethodno navedeni rezultati ucenika i ucenica nisu niSta iznenadujuéi. A i kada uspiju
dobiti posao prema ovakvim kriterijima bodovanja, ¢eka ih dosta stresa, administracije,

odgovornosti, pritom veoma loSa plata i dugogodisnje ¢ekanje na ugovor na neodredeno.

5.1. Prikaz i analiza prirucnika Ishodi ucenja u planiranju nastavnog procesa za 5.

razred osnovne Skole

Prikaz

U redovima koji slijede potrudit ¢u se prikazati i analizirati prirucnik Ishodi ucenja u
planiranju nastavnog procesa za 5. razred osnovne skole’’ grupe autorica: Mirela Omerovi¢,
Dalila Potogija, Ajla Dziho i Edina Konak. Cilj priru¢nika je da pomogne nastavnicima i
nastavnicama maternjeg jezika i knjizevnosti u razumijevanju kurikuluma te njegove
realizacije u nastavi. U uvodnom dijelu autorice su napravile komparaciju izmedu
savremenog i tradicionalnog nacina u¢enja. Savremeni je ustvari kurikulumski pristup koji se
fokusira na odredenje ciljeva ucenja i orijentaciju prema postavljanju ishoda ucenja, odnosno
usmjerenosti prema ucenicima kao aktivnim konstruktorima vlastitog znanja i razvoja kroz
samostalno istraZivanje, promisljanje, rjeSavanje problema, kriticko misljenje i sl.,?* dok je
tradicionalni pristup onaj koji u prvi plan stavlja sadrzaje uCenja i poucavanja i nastavnika te
podrazumijeva nastavne planove i programe koji predstavljaju strogo propisane nastavne
jedinice 1 sadrzaje i1 koji imaju tacno utvrden redoslijed, sedmi¢ni fond sati, formulirane
odgojno-obrazovne ciljeve i zadatke?*. Prvi pojam koji autorice pojasnjavaju jesu ishodi
ucenja, navodeci da se njima ,,odreduje $ta ¢e ucenici biti u stanju uciniti nakon §to ispune
odredene obaveze i zahtjeve koji se pred njih postavljaju® (2022: 7). Takoder isti¢u kako
proces ucenja i poucavanja nece biti uspjesan niti ¢e dovesti do zeljenih promjena u znanju,
vjeStinama 1 stavovima ucenika ukoliko se metode poucavanja ne usklade s ocekivanim
ishodima i metodama vrednovanja, odnosno metodama provjere njihove ostvarenosti. Da bi se
postigao kvalitet obrazovnog procesa, nuzna je uskladenost planiranih ishoda s nacinom i

strategijama poucavanja i metodama i tehnikama vrednovanja njihove ostvarenosti, $to se

22 U daljem nastavku prikaza i analize samo Priru¢nik!
2 Omerovié, M. et al. (2022): Ishodi ucenja u planiranju nastavnog procesa za 5. razred osnovne Skole,
Univerzitet u Sarajevu — Pedagoski fakultet, Sarajevo, str. 7.

%4 Isto;
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teorijski odreduje terminom kurikulumsko ili konstruktivno poravnanje — zaklju¢uju autorice.
Dalje navode kako ¢e u nastavku prirucnika pojasniti oblasnu strukturu predmetnog
kurikuluma, vaznost pra¢enja povezanosti njegovih elemenata s ciljem lakSeg utvrdivanja
izvedbenog plana u nastavi Bosanskog jezika i1 knjizevnosti, Hrvatskog jezika i1 knjizevnosti,
Srpskog jezika 1 knjizevnosti. Takoder, ponudit ¢e jedan model godisnjeg izvedbenog plana
za nastavu u 5. razredu devetogodiSnje osnovne Skole, prijedlog mjesecnih planova te razradu
odredenog broja nastavnih jedinica iz svih Cetiriju oblasti navedenog predmetnog
kurikuluma?®. Autorice napominju da su sve ovo samo mogudéi, ali ne i obavezujuéi nacini
primjene ishoda ucenja na konkretnim primjerima. Svoju napomenu objasnjavaju tvrdnjom da
je ,sustina ishodi$no orijentirane nastave upravo u nastavnikovoj procjeni ucenickih
sposobnosti, potencijala i afiniteta prilikom planiranja nastavnog procesa kojim ¢e se ostvariti
predvideni ishodi, te u njegovoj autonomiji pri izboru sadrzaja, metoda i strategija u

izvedbenom smislu‘ (2022: 8).

Drugo poglavlje priru¢nika nosi naslov Elementi kurikuluma i njihova povezanost. U ovom
poglavlju autorice su objasnile smjernice i ciljeve kurikularne reforme. Naime, kurikularna
reforma podrazumijeva smislene, sistemske i1 korjenite promjene odgojno-obrazovnog
sistema, a ne samo promjenu plana i programa i povrsne, pojednostavljene i formalne izmjene
odredenih segmenata nastavnog procesa. Naime, cjelovita i sveobuhvatna kurikularna reforma
najprije se odnosi na donoSenje predmetnih kurikuluma, osposobljavanje i1 edukaciju
nastavnika, utvrdivanje sistema vrednovanja, ocjenjivanja i izvjeStavanja, te izradu prirucnika,
udzbenika, pomoc¢nih nastavnih sredstava i digitalnih sadrzaja. Njen je cilj uspostavljanje
uskladenog i svrhovitog sistema odgoja i obrazovanja, koji ¢e uCenicima osigurati smisleno i
korisno obrazovanje i osposobiti th za savremeni zZivot i zahtjeve modernog drustva, a u
skladu s njihovim interesima, razvojnim karakteristikama 1 afinitetima (2022: 9). U priru¢niku
autorice su objasnile pojam predmetni kurikulum i etimologiju pojma kurikulum. Definiciju
predmetnog kurikuluma preuzimaju od grupe autora iz 2020. godine pod nazivom Ka
obrazovanju koje pravi promjenu: Temeljne postavke za izradu predmetnih kurikuluma. Citat
prenose u cijelosti: ,,Predmetni kurikulum predstavlja osmisljeno i sistemsko reguliranje i
planiranje odgojno-obrazovnog procesa u odredenom nastavnom predmetu kroz razlicite
godine njegovog ucenja 1 poducavanja. Slikovito ga se moze opisati kao put ili tok odgoja 1

obrazovanja ucenika od trenutka kada se prvi put susretne s odredenim predmetom pa do

% Isto, str. 8.
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njegove posljednje godine ucenja i poducavanja.“?® U nastavku ovog poglavlja, autorice
navode elemente kurikuluma, ciljeve nastavnog predmeta Bosanski jezik i knjiZevnost,
Hrvatski jezik i knjiZzevnost, Srpski jezik i1 knjizevnost te oblasnu strukturu ovog predmeta

koja je utemeljena na Cetirima oblastima:

1) A — Citanje
2) B — Pisanje
3) C — Usmeno izrazavanje i sluSanje

4) D — Temeljne sposobnosti ¢itanja i pisanja®’

U predmetnom kurikulumu za maternji jezik i knjiZevnost ishodi ucenja i poucavanja
postavljeni su tako da se razlazu od dugoro¢nih preko srednjoro¢nih do kratkoroc¢nih.
Autorice navode da su ,,dugoroc¢ni ishodi postavljeni za kraj srednjoskolskog obrazovanja, a
to znaci da je jedan dugoroc¢ni ishod postavljen u svim razredima osnovne 1 svim razredima
srednje Skole (gimnazije)* (Omerovi¢ i1 sar. 2022: 16). Ova objaSnjenja ti€u se onoga §to se
nalazi na Online platformi za kurikulum,?® pa tako imamo da su dugoroc¢ni ishodi oznadeni
velikim Stampanim slovom oblasti i dvama brojevima. Prvi broj oznacava razred o kojem je
rije¢, a drugi broj oznacava redni broj ishoda prema predmetnom kurikulumu. Tako je u 5.
razredu navedeni dugoro¢ni ishod oznacen na sljedeéi nacin: B.5.2. Oznaka B upuduje na
oblast pisanja, broj 5 na razred o kojem je rije¢ (5. razred), a broj 2 na ishod koji je naveden
prema utvrdenom redoslijedu. Svi dugoroc¢ni ishodi razradeni su na srednjoro¢ne ishode, koji
se odnose na ono S$to daci trebaju usvojiti na kraju odredenog razreda (Omerovi¢ i sar. 2022:
16). ,,Iz srednjoro¢nih ishoda izvode se kratkorocni ishodi, koji se odnose na razinu nastavne
jedinice ili tematske cjeline” (Omerovic i sar. 2022: 16). Kratkoro¢ni ishodi nisu navedeni na
Online platformi za kurikulum, tako da ucitelji 1 nastavnici imaju samostalni zadatak da
izvedu iz srednjoro¢nih kratkoro¢ne ishode. Autorice su navele nekoliko primjera, ali taj dio

¢emo ostaviti za analizu.

26 Grupa autora (2020), Ka obrazovanju koje pravi promjenu: Temeljne postavke za izradu predmetnih
kurikuluma, Misija OSCE-a u Bosni i Hercegovini u okviru projekta ,,Kurikularnom reformom do kvalitetnog
obrazovanja“ str. 4. prema M. Omerovi¢, D. Potogija, A. Dziho, Edina Konak (2022): Ishodi ucenja u planiranju
nastavnog procesa za 5. razred osnovne Skole, Univerzitet u Sarajevu — Pedagoski fakultet, Sarajevo, str. 10.

%7 Isto, str.13.

28 Online platforma za kurikulum dostupna je na sljede¢em linku:
https://kurikulum.ks.gov.ba/bs/elementi?predmet=Bosanski%?20jezik%20i1%20knji%C5%BEevnost%2C%20Hrv
atski%?20jezik%201%20knji%C5%BEevnost%2C%20Srpski%20jezik%20i%20knji%C5%BEevnost&element=p

k4 ishodi ucenja#C61
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U tre¢em poglavlju pod nazivom Ishodi ucenja i njihova razrada kroz planiranje, autorice
pojasnjavaju kako se snaci prilikom planiranja i odredivanja ishoda na temelju Bloomove
taksonomije?’. Kako navode, to je najéesée koristena taksonomija znanja (obrazovnih ciljeva).
Revidirana Bloomova taksonomija sadrzi Sest kategorija kognitivnih procesa — pamcenje,
razumijevanje, primjenjivanje, analiziranje, vrednovanje, stvaranje, a na dimenziji vrste
znanja (na kojoj se ovi procesi odvijaju) razlikuje Cetiri kategorije: ¢injeni¢no, konceptualno,
proceduralno i metakognitivno znanje (Anderson i dr. 2001, prema: Sori¢ i dr. 2018, prema:
Grupa autorica, 2022: 21). Navedene kategorije autorice su prikazale tabelarno pa tako u
informacije koje je naucio, da moze opisati ideju, pojavu ili dogadaj u novom ili drugacijem

obliku te objasniti odnose medu njima.

Cetvrto poglavlje Ucenje i poucavanje — vaznost primjerenih strategija navodi metode
pomoc¢u kojih se mogu ostvariti odredeni ishodi ufenja. To su metode koje se ticu
interaktivnog nacina ucenja, tj. metode koje ucenike ukljucuju u nastavni proces. Tako imamo
za srednjorocni ishod A.5.7.1. Uporeduje slicnosti i razlike izmedu price i filma ili predstave
predlozenu metodu Venovog dijagrama (Omerovi¢ i sar. 2022: 30). Peto poglavlje tice se
vrednovanja u kurikulumskom pristupu. Kod ovakvog pristupa, autorice navode tri osnovna
pristupa vrednovanja: vrednovanje za ucenje, vrednovanje kao ucenje i vrednovanje
naucenoga. Sesto i sedmo poglavlje donose primjere godisnjeg i mjeseénog izvedbenog plana.
U ovim planovima navedeni su dugorocni i srednjoro¢ni ishodi, koji se takoder mogu pronaci
na Online platformi za kurikulum, a neki i u prvom dokumentu, odnosno u dokumentu u
kojem se kurikularna reforma za maternji jezik 1 knjizevnost kreirala, a naziva se Zajednicka
Jjezgra nastavnog plana i programa za bosanski jezik, hrvatski jezik i srpski jezik definisana
na ishodima ucenja (skraéeno ZJNPP-a)*’. Upravo neki od ovih ishoda koji nam se poklapaju
od Zajednicke jezgre preko Online platforme do samog Prirucnika, bit ¢e koristan materijal za
analizu. Posljednje poglavlje ti¢e se primjera nastavnih priprema prema ishodima ucenja. Kod

ovog poglavlja nam je pozeljnije uz prikaz istovremeno ukljuciti i analizu.

2 Bloomova taksonomija je jedan od najpoznatijih i najée$¢e koriStenih modela u podruéju obrazovanja.
Medutim, kako ova taksonomija viSe pripada podrucjima psihologije, pedagogije i didaktike, u ovom radu ¢e
izostajati njena kriticka analiza. Stoga ¢emo ovdje dati jednu vrstu preporuke, a to je da se ova taksonomija
detaljnije razmotri bazirajuéi se na kontekst bosanskohercegovackog obrazovanja.

30ZINPP-a za bosanski jezik, hrvatski jezik i srpski jezik definisana na ishodima uenja, dostupno na linku:

ZJNPP-za-B-H-S-definisana-na-ishodima.pdf (aposo.gov.ba)
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Analiza

Kurikulum u Kantonu Sarajevo izjednaCen je sa postoje¢im nastavnim planom i
programom. U dijelu drugog poglavlja ovog rada (Pojmovno odredenje kurikuluma) objasnili
smo da dosta autora kurikulum smatra Sirim pojmom od NPP-a i da izjednacavanje ova dva
pojma pripada viSe nekim ranijim konceptima obrazovanja, nikako savremenom. lako
izjednaCen sa NPP-om, za kurikulum u Kantonu Sarajevo, oni koji su ga kreirali i ucestvovali
u njegovoj implementaciji ¢ée re¢i kako nudi vecu slobodu i autonomiju uciteljima i
nastavnicima. Takvi stavovi se takoder proteziraju kroz priru¢nik. Oni tu slobodu vide u tome
Sto nastavnici zahvaljuju¢i kurikularnoj reformi imaju mogucénost obradivati nastavnu jedinicu
pet ¢asova, ukoliko smatraju da im je potrebano toliko vremena kako bi daci usvojili odredeno
gradivo. Ova informacija je djelimi¢no tacna, a kada se u informaciji krije pola istine, tada
odmah mozemo prepoznati manipulacije i skrivene motive na koje se ve¢ prethodno upozorilo
u radu. Naime, tacno je da ucitelji 1 nastavnici mogu obradivati odgovaraju¢e nastavne
jedinice prema potrebama ucenika, isto tako redoslijed obrade nastavnih jedinica mogu
individualno birati, ali isto tako moraju obraditi sve nastavne jedinice propisane NPP-om. U
nastavku rada vidjet ¢emo da su kurikulum i ishodi ucenja neodvojivi od sadrzaja, ali zar taj
sadrzaj zaista ne moze biti u potpunoj autonomiji i slobodi izbora nastavnika? Puna usta
slobode, ali na kraju ¢e ih se opet pitati, naprimjer zasto nije obradena neka Cati¢eva pjesma i
sl. U priru¢niku su nam objasnjeni tipovi ishoda i ponudeno je nekoliko primjera izvodenja iz
srednjoro¢nih u kratkoroc¢ne ishode. 1z srednjorocnog ishoda B.5.2.1. PiSe informativni tekst
kako bi prenio informaciju u formi izvjestaja i/ili kratkog komentara, dobijamo sljedeci
kratkoro¢ni ishod: B.5.2.1.1. Pise informativni tekst u formi izvjestaja. Dakle, da bismo dobili
kratkoro¢ni ishod, neophodno je izbaciti nekoliko rije¢i iz recenice (,.kako bi prenio
informaciju‘). Zasto se uopce toliko moralo komplicirati oko podjele ovih ishoda? Znaci li to
mozda da ¢e uCenik odmah zaboraviti ono $to ga se nauci na ¢asu? Ako znamo nakon svake
lekcije Sta trazimo od ucenika i ¢emu ih Zelimo nauciti, na osnovu niza ishoda ucenja koje
postignemo obradujuéi razliCite sadrzaje, jednostavno ¢emo zakljuciti Sta smo postigli na
kraju odredenog razreda. Formulaciju samih ishoda ucenja koji se nalaze na Online platformi
1 Priru¢niku smatramo dosta nejasnim i zbunjuju¢im. Priru¢nik ne posvecuje paznju takvoj
vrsti analize, stoga ¢emo u nastavku rada posvetiti paznju sintaksickoj 1 semantickoj analizi

ishoda ucenja.
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Iz oblasti Citanje: knjizevnost, imamo sljede¢e dugoro¢ne ishode: 4.5.1. Cita knjizevne i/ili
informativne tekstove citirajuci i prosudujuci njihove dijelove u svrhu argumentiranja
viastitih stavova / zakljucaka; A.5.5 Uporeduje nacine oblikovanja sadrzaja i stilove razlicitih
knjizevnih i/ili informativnih tekstova i procjenjuje ih s vlastite tacke gledista. Zasto i
knjizevne i informativne, kad se ishodi odnose samo na CITANJE: knjizevnost?’' Za
sastavljace ovih ishoda, Velickovi¢ (2021) tvrdi da ,,ne razlikuju ¢itanje knjizevnih i Citanje
informativnih tekstova, tj. ne ocekuju od daka da novine Citaju na jedan, a lirsku pjesmu na

drugi na¢in* (Velickovi¢, 2021: 311).

Narednim ishodom iz kategorije pisanje ocekuje se da uCenik: B.5.3 Pise pripovjedne tekstove
na osnovu iskustva ili zamisljanja koristec¢i odgovarajucu tehniku, dobar odabir detalja i
dobro strukturiran redoslijed dogadaja. Dakle, prema ovom ishodu ucenja cilj je da ucenik 5.
razreda devetogodiSnje osnovne Skole napise pricu (pripovijetku, novelu, humoresku, crticu...)
tako Sto ¢e u odgovarajuu kompoziciju unijeti funkcionalne detalje. Ovo je kompleksan
zadatak 1 mozda ne bi trebalo oc¢ekivati da ga u€enici mladeg uzrasta izvrSavaju. Pa ne ni svi
stariji, nego samo oni talentirani, koji su u toku Skolovanja pokazali zanimanje za knjizevno
stvaralastvo. To onda u sadrzaje Jezgre, Online platforme i Priru¢nika uvodi pitanje kojeg se
nisu dotakli — definiranje ishoda za razliCite pojedince unutar istog uzrasta, a koji imaju
poteskoce u razvoju ili su posebno nadareni. Razvijanje Citalackih navika ne podrazumijeva i
obavezivanje ucenika na pisanje knjizevnih tekstova. Ta bi rabota morala biti dobrovoljna ili
barem odvojena od bilo kakvog ocjenjivanja, tj. mjerenja putem indikatora (Velickovi¢, 2021:

329).

Pretrpavajuci zahtjeve detaljima, koje opet biraju nasumicno i ¢esto pogresno, sastavljaci ne
samo da lome kicmu svojoj sintaksi, nego postizu i to da se indikatori iz takvih konstrukcija
ne mogu izvesti. Ti su indikatori, osim toga, apstraktni i bez jasne 1 vidljive veze s ve¢inom,
ako ne i sa svim principima na kojima reforma stoji. Ako je cilj reformiranog ucenja da
pripremi ucenike za zivot u 21. stoljecu, onda je prije svega obaveza reformatora da takav
zivot zamisle. Ovdje im taj posao ne bi ni bio tezak (kod oblasti pisanja), jer tesko da ¢e se za
deset ili dvadeset godina govorne situacije bitno promijeniti. A one se ne odnose samo na
poslovne sastanke, nego i kupovinu, udvaranje, igru, ljekarske preglede, druzenje, hobije,

nastupe u medijima, ucesce u anketama, bejbisiting... (Velickovi¢, 2021: 338). Inace kako

31 Veli¢kovié, Nenad (2021): Glupost ne zastarijeva. Obrazovna politika u Kantonu Sarajevo, u sloumousnu,

Sarajevo: Mas Media Sarajevo, Fond otvoreno drustvo BiH, str. 310-311.
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objasniti to da ovaj ekspertni tim ishod 1 indikator formuliraju na isti nac¢in? Kako razumjeti
indikator koji trazi od ucenika da prilikom pisanja primjenjuje ishode citanja? Koje tacno,
kada i zasto ba$ te? Nekako se u teSkom poslu popunjavanja tabele izgubilo, u cijeloj oblasti
pisanja, ono osnovno, jednostavno i1 konkretno: Sta ucenik treba znati napisati? Molbu?
Zahtjev? Pismo? Biografiju? Da popuni anketu? Da je sam sastavi i postavi na web? Da
napiSe putopis? Reportazu? JednoCinku? Satiru? Izvjestaj? Vijest? Reklamni slogan? Kritiku
filma? Blurb za knjigu? Pripovijetku? Dnevnicku biljesku? Za svaku od nabrojanih i za sve
koje nisu nabrojane, potrebno je sintetizirati neko zanatsko iskustvo, osmisliti djeci realno
izvedive zadatke, prilagoditi njihov izbor uzrastu i onda osmisliti korake koji ih do
postavljenog cilja mogu dovesti lako i1 uspjesno. Bez takve baze za pisanje, ali i za sve drugo
u okviru predmeta, reforma moze stajati kao krov na kuc¢i bez temelja, stubova i zidova. Kao

Sto 1 sad stoji. Nikako. Vidi je samo ko zmiri (Velickovi¢, 2021: 335-336).

Za oblast usmeno izrazavanje i sluSanje imamo sljedece ishode: C.5.1 Ucestvuje u nizu
razgovora i saradnji s razlicitim sagovornicima, nadogradnji na idejama drugih i izrazavanju
viastitih ideja jasno i uvjerljivo uz primjenu jezickog bontona; C.5.1.1 Ucestvuje u diskusiji
nakon Sto procita i prouci radni materijal pratec¢i dogovorena pravila za dijalog i diskusiju.
Pri tome, barem polovina od nabrojanog ne odnosi se na usmeno izraZzavanje, nego na Citanje.
Za usmeno izrazavanje bilo bi dobro da uvjeZba ponoviti sustinu onoga §to je ¢uo. Cak i mladi
uzrasti mogli bi kao zadatak imati intervju; tu bi se vjeStina govorenja mjerila/ocijenila prema
tome koliko razumljivo i jasno postavlja pitanja, koliko uspjesno postavlja potpitanja (ako ne
sluSa sagovornika, nece nikako), koliko insistira na konkretnim odgovorima. VjeStina
govorenja podrazumijeva umije¢e da se mijenja intonacija, prave pauze, ponavlja rije¢ ili
fraza, postavljaju retoricka pitanja, ubacuju dosjetke 1 anegdote, poslovice i izreke. Umjeti
ispricati vic takoder je vjeStina koje nema bez umije¢a da se poenta pripremi. Govorenje
ukljucuje u sebe i1 pracenje neverbalnih signala slusalaca i reakcije na njih. Prema ovim
ishodima, sastavlja¢i su zamislili sve uCenike kao nekakve vije¢nike od kojih se ocekuje

vjestina da iz drijemeza predu na repliku (Velickovi¢, 2021: 340).

C.5.2 Integrira informacije prezentirane u razlicitim medijima i formatima, ukljucujuci
vizuelno, kvantitativno i usmeno uz primjenu jezickog bontona. Na koje medije?
Pretpostavimo da ucenik treba i¢i na skijanje za vikend i da prati putem medija vremensku
prognozu, kako bi donio odluku treba li zada¢u uraditi ranije. Vidio je mape i animacije na
televiziji, slusao izvjestaje o vlaznosti 1 pritisku na radiju, pogledao grafikone u novinama,

provjerio simulacije oblacnosti u aplikacijama na mobitelu. (Je li to dovoljno razli¢itih medija
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1 formata?) I Sta ako se podaci ne slazu? S kojim kompetencijama treba da izabere kome da
vjeruje? Kako da donese odluku? ,,Cjelokupno obrazovanje treba da vodi ka tom cilju: nauciti
mladog ¢ovjeka kako da odlucuje u opstu korist a u okviru nje i u svoju, pametno, odgovorno,
promisljeno, moralno... Gurati taj krupan cilj u sitan indikator jo$ je jedan pokazatelj nemoci

sastavljaca Jezgre da obave vazan drustveni posao* (Velickovi¢, 2021: 341).

C.5.4 Prezentira informacije, nalaze i dokaze tako da slusaoci mogu slijediti tok
obrazlaganja, a organizacija, razvoj i stil primjereni su zadatku, svrsi i publici. Jedna je stvar
prezentirati informacije, a sasvim druga dokaze. Nesretno koristenje strane rijeci prezentacija,
koja ve¢ ima suzeno znacCenje govorenja uz prikazivanje (slajdova) podriva Citav pristup
ucenju govorenja i slusanja, jer neprestano vuce indikatore u suprotnom smjeru: ka c¢itanju 1
pripremi grafickih materijala (Velickovi¢, 2021: 341). Velickovi¢ (2021) smatra da se
indikator mogao srociti jednostavnije, te navodi primjer: ,,Izgovara svoju argumentaciju jasno,
tempom koji osigurava da ga slusaoci prate bez teSkoca? Ili: sintaksu i leksiku prilagodava
sposobnostima (pretpostavljenim) sluSalaca? Ili: Vazne dijelove svog usmenog izlaganja
naglaSava pauzama, gestikulacijama ili na neki drugi svrsishodan nacin?* (Veli¢kovi¢, 2021:

342).

U pomenutim dokumentima nema previse objaSnjenja za jedan od dva sustinska elementa
obrazovanja: odgoja. ,,0dgoj, u smislu formiranja osobe sa jasnim vrijednosnim sistemom,
pretpostavlja drustveni sporazum o vrijednostima* (Velickovi¢, 2021: 328). Ovakva vrsta
sporazuma u Bosni i Hercegovini nije postignuta. A onaj koji jeste je ustvari neizreCeni,
podrazumijevajuéi, etnicki, nacionalisticki, u sustini konzervativni i patrijarhalani sporazum, i
kao takav suprotan pravnom utemeljenju reforme. NerazrijeSeno moralno pitanje podriva

legitimitet kurikularne reforme (Velickovi¢, 2021: 329).

U Priru¢niku nedostaju detaljnija uputstva, primjeri i objaSnjenja koja bi se odnosila na
medupredmetnu povezanost, odnosno korelaciju. Ovaj vazni dio kurikuluma trebao bi
jednostavnije pro¢i u razrednoj nastavi, ali kako ga sprovesti u predmetnoj nastavi prema
postoje¢em NPP-u? Prilikom obrade lektire Dnevnik Anne Frank u osmom razredu, korelacija
sa nastavnim predmetom Historija/Povijest bit ¢e teSko izvodiva, jer ¢e uCenici o Drugom
svjetskom ratu uciti tek u devetom razredu. Stoga, kada se uvodila kurikularna reforma,
upravo je korelacija bila dobar razlog da se pozove struka i nesto ucini sa postoje¢im NPP-

om.
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U Priru¢niku nigdje se ne pominje i termin indoktrinacija, §to je razlog za sumnju u dobre
namjere, pretpostavlja se da tog zla u nastavi nece biti. Izostavljanjem ovog pojma, otvara se

mogucénost djelovanja skrivenog kurikuluma (Velickovi¢, 2021: 355).

U osmom poglavlju, autorice su ponudile nekoliko primjera nastavnih priprema po ishodima
ucenja. U nastavku ¢emo prikazati 1 analizirati dvije nastavne pripreme koje se ticu iste
nastavne jedinice. Radi se o pjesmi Posljednje laste Sukrije PandZe. Autorice ovom pjesmom
planiraju postiéi sljedeée ishode: A4.5.1. Cita knjizevne i/ili informativne tekstove citirajuci i
prosudujuci njihove dijelove u svrhu argumentiranja vlastitih stavova / zakljucaka; A.5.1.1.
Izvodi zakljucke na osnovu procitanog knjizevnog i/ili informativnog teksta; A.5.1.1.1. Izvodi
zakljucke na osnovu procitanog teksta sa fokusom na jednu cjelinu. Ishode smo veé
analizirali, ali u ovom dijelu bi dobro bilo da su autorice navele koje ta¢no zakljucke i na koju
cjelinu i zasto bas tu? Pretpostavljamo da ¢e nam to biti jasnije kada procitamo cijelu
pripremu. Uvodna aktivnost Casa je vrlo kreativno predstavljena. Glavnu aktivnost zapocCinju
Citanjem kratke biografije pisca, a nakon toga daci Citaju pjesmu uz pomoc tzv. insert tehnike.
Ova tehnika spada u jedne od tehnika citanja. Autorice navode da se uz pomo¢ ove tehnike
ostvaruje potpuna angaziranost ucenika, odnosno interaktivna nastava. Pored ¢itanja, autorice
navode da se daci ovom tehnikom automatski postavljaju kriticki prema procitanom tekstu
(Omerovi¢ i sar., 2022: 75) . Sta to taéno zna¢i? Hoée li biti u stanju taéno interpretirati
odredeni knjizevni tekst i na osnovu toga ga vrednovati? Ucenici bi se trebali postavljati
,kriticki“ prema PandZzinoj pjesmi tako Sto ¢e tokom ¢itanja upisivati znakove, kao naprimjer:
znak ,,+ (plus) upisuju ukoliko je ono $to su procitali novo za njih, §to prije nisu znali; ili
znak ,,?“ (znak pitanja) ukoliko im nije jasno $ta su procitali 1 sl. Medutim, autorice su ovu
metodu iskoristile za otkrivanje manje poznatih rijeci kod ucenika, §to je prihvatljivo 1 za taj
dio je dobra metoda. Nakon ¢itanja pjesme, ucenike i u¢enice dijele u Cetiri grupe i zadaju im
zadatke koriste¢i metodu/tehniku ,citat-komentar. Svaka grupa je dobila po jednu strofu
pjesme i to se nalazi u odjeljku ,,citat”, a u odjeljku ,,komentar* nalazi se ono Sto trebaju daci
uciniti sa zadanom strofom. Svaka grupa dobila je isti zadatak, koji glasi: Napisi nekoliko
recCenica o osnovhom osjecanju; pokusaj smisliti naziv za pjesnicku sliku; pronadi epitet ako
postoji u nekom stihu. Sve Cetiri strofe svedene su na tri stvari: osnovno osjecanje, pjesnicka
slika 1 epitet. Zar pjesma ne ostavlja prostora za mozda jo§S neku stilsku figuru, npr.
personifikaciju, poredenje? Govori li pjesma o pticama? Odlaze li samo laste? Kome se
pjesnik direktno obraca? I mnoga druga pitanja koja mogu pokrenuti zanimljiv razgovor u

ucionici. Da bi se doslo do takvog razgovora, neophodno je znati o ¢emu pjesma govori i
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kakve veze ona ima sa zivotima i interesima jedanaestogodiSnjaka. To se isklju¢ivo moze
saznati na osnovu interpretacije koje nema u ovoj pripremi. Stoga, naSa pretpostavka sa
pocetka ovdje se gasi. Ne znamo koje ¢e zakljucke ucenici biti u stanju izvesti i kako ¢e do
njih do¢i. Priprema zavrSava zadavanjem domaceg zadatka — potrebno je da daci ilustruju

pjesnicku sliku na formatu A4 po vlastitom izboru.

Obrada ove nastavne jedinice planirana je dva Skolska ¢asa. Stoga, u drugoj pripremi autorice
planiraju postici sljedece ishode: B.5.8. Primjenjuje pravopisna pravila — opet bi dobro bilo
konkretizirati navedeni ishod; koja tacno pravopisna pravila? U pjesmi imamo dosta znakova
interpunkcije: tacka, zarez, upitnik, uzvicnik, dvotacka i1 apostrof — stoga se ovaj ishod moze
odnositi na ta pravila. Zatim, B.5.1. Analizira teme knjizevnih i informativnih tekstova, pise
argumente u korist navedenih tvrdnji pozivajuci se na sadrzaj teksta; C.5.1. Ucestvuje u nizu
razgovora i saradnji s razlicitim sagovornicima, nadogradnji na idejama drugih i izrazavanju
viastitih ideja jasno i uvjerljivo uz primjenu jezickog bontona; B.5.1.1.1. Pise komentar
sazimanjem, koristeci odgovarajuce vrste rijeci; C.5.1.1.1. Ucestvuje u diskusiji, odgovarajuci
na pitanja koja su u vezi s radnim materijalom (Omerovi¢ 1 sar., 2022: 77). O ishodima smo
dovoljno govorili, sada je na ¢itatelju da sam zakljuci jesu li pobrojani ishodi postignuti na
osnovu sadrzaja pripreme u koju se obi¢no napiSu najidealniji uvjeti u nastavi. U uvodnoj
aktivnosti je provjera domaceg zadatka. U glavnoj aktivnosti daci su podijeljeni u grupe.
Koristi se tehnika ,,¢inkvina®“. Autorice pojasnjavaju da se radi o pjesmi od pet stihova. Upute
za pisanje Cinkvine: 1. stih je opis teme u jednoj rijeci (najcesée je to imenica), 2. stih je opis
teme u dvije rijeci (dva pridjeva), 3. stih sadrzi tri rije¢i koje opisuju radnju (najcesce tri
glagolske imenice), 4. stih je fraza od Cetiri rijeci koje izrazavaju osjecanje u vezi s temom, 5.
stih je sinonim kojim se u jednoj rije¢i ponovo sazima bit teme (Omerovi¢ i sar., 2022: 77-
78). Tema koja je zadana nosi naslov ,Laste”, a daci je trebaju uraditi prema navedenoj
tehnici. Korisno bi bilo da imamo primjer jednog ovakvog zadatka, kako bismo imali uvid
zbog Cega ucenici brzo zavole ¢inkvine, kako ih one motiviraju te zasto ih rado primjenjuju.
Pored toga, koji od nabrojanih ishoda postizemo ovom metodom? U narednoj aktivnosti,
ucenici trebaju stati ispred svojih radova. Neophodno im je podijeliti samoljepljive kartice. Na
nastavnikov znak obilaze sve grupe, idu¢i od jedne do druge pazljivo citajuéi Cinkvine i
gledajuci ilustracije. U jednoj grupi se mogu zadrzati do tri minute. Na kartice trebaju zapisati
svoj komentar 1 sugestiju o onome $to su vidjeli 1 procitali te ih ostaviti autorima ¢inkvina i
ilustracija. Kada se ponovo nadu u svojoj grupi, kratko razgovaraju o sugestijama koje su im

napisali ¢lanovi ostalih grupa i potom biraju prezentatora. Prezentator svake grupe ce
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izrazajno Citati ¢inkvinu koju su napisali. Nakon ove aktivnosti predvideno je da se na tabli
napiSe velikim Stampanim slovima imenica ,,LASTE®, a zatim da se daci pitaju znaju li
nabrojati samoglasnike. Ucenici ¢e prepoznati suglasnike i samoglasnike u navedenoj imenici.
Na osnovu broja slogova ¢e odrediti duzinu stiha (deseterac i deveterac), a potom ¢e na
osnovu broja stihova odrediti vrstu strofe (katren) (Omerovic i sar., 2022: 78). Sve ovo djeluje
kao vrlo zanimljiv Skolski ¢as. Medutim, najmanje se govorilo o analizi i interpretaciji
pjesme. Kljuéno pitanje ostaje nerijeSeno — zaSto tjerati ucenike petog razreda osnovne
devetogodi$nje $kole da &itaju pjesmu Posljednje laste Sukrije Pandze? Kakve ona veze ima

sa njima? Sta ith moze nauciti ova pjesma?

Zavrsna aktivnost ovog Skolskog casa predstavlja neSto na Sta se vec ranije u radu
upozoravalo — indoktrinacija i skriveni kurikulum! Ovu aktivnost autorice su nazvale Igra za
kraj casa. ,,Cilj igre je produbiti osje¢aj pripadnosti kod ucenika. Ukoliko nije moguce
podijeliti balone svim ucenicima, postoji moguc¢nost da naprave avione od papira, ukrase ih,
obiljeze nekim svojim znakom, crtezom, potom ga imenuju i bace u srediSte ucionice. Svako
treba potraziti svoj avion/balon, ostati mu vjeran u toj potrazi, iako mu se ucini da je tudi
ljepsi ili da bolje leti. Nastavnik moZze zamoliti nekoliko uc¢enika da opiSu osjecaj pripadnosti
— kakav je osjecaj traziti neSto svoje i vratiti mu se kao Sto se i laste uvijek vracaju*
(Omerovic¢ 1 sar., 2022: 78). NepoSteno je posmatrati gnijezdo u pjesmi kao metaforu za
domovinu ili kao specificnu zemlju i1 narod kojem moramo ostati vjerni pod svaku cijenu.
PandZo insistira na svijesti o promjeni vremenskih uslova s promjenom godis$njeg doba, koja
utjece na nase zivota. Tako hladnoc¢a utjece na Zivot lastavica, one ne mogu opstati zimi na
nas$im prostorima i zato odlaze. Pandzo ne pjeva odu domovini. On upucuje na prirodan slijed
stvari. Kada negdje ne moze§ opstati, moras oti¢i. Mozda ¢emo Zeljeti da se vratimo tamo
odakle smo otisli jer smo tu neki dio svog Zivota oblikovali. Vjerovatno ¢emo zaliti, ali ako

smo otisli, samo smo pratili svoje potrebe i zelje.

Prvo se tekst analizira, tj. pazljivo ra§¢lanjuje na manje dijelove, ne gubeci iz vida mehanizme
kojima su povezani, pa se tek onda, nakon zapazanja do kojih se doslo u procesu analize,
formuliraju neki zakljucci, saznanja ili dokazi za prethodno postavljene hipoteze.
Interpretacija knjizevnog teksta je odavno zanemarena vjeStina kod nastavnika maternjeg
jezika i1 knjizevnosti. Moguce da je tome kumovala i povrsno shvacena parola da je autor
mrtav pa da svako ima pravo na svoje tumacenje, nakon c¢ega je analizu zamijenio utisak, a
interpretaciju asocijativnost. Brojni studenti 1 studentice nakon zavrSenog petogodiSnjeg

studija knjizevnosti ne mogu ni tokom svog cjelozivotnog ufenja popuniti tu prazninu, jer
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nema strucnih ¢asopisa, a strucna usavrSavanja se ne spustaju na tu razinu. (Veli¢kovi¢, 2021:

334-335).

Autorice Priru¢nika nisu kreirale ishode u¢enja u Kantonu Sarajevo, ali ih nisu ni dovele u
pitanje. Upravo ovim radom se skrec¢e paznja na potrebu za jo§ detaljnijim razmatranjem —
kako ishoda ucenja, tako 1 nastavnog plana i1 programa. S druge strane, Priru¢nik odbacuje
tradicionalne pristupe knjizevnosti 1 autorice su uspjesno prikazale da se nastava knjizevnosti
moze odvijati na drugaciji i kreativniji nacin. Stoga, u narednom poglavlju ponudit ¢emo
Cetiri primjera nastavnih priprema po ishodima ucenja za Cetiri razliite nastavne jednice (za
svaki razred predmetne nastave). U ovim pripremama iskoristit ¢e se savremene metode
poucavanja koje su predstavljne u Priru¢niku. Kako smo ve¢ napomenuli, navedene
metode/tehnike pouCavanja u Priru¢niku bile bi mnogo uspjeSnije da su pratile
interpretaciju/analizu knjizevnog djela. Prema tome, ovim urnecima priprema dodat ¢emo
interpretacije knjizevnih djela, te drugaciju i1 konkretniju konstrukciju kratkoroc¢nih ishoda
ucenja koji su redefinirani na platformi Svezame, otvori se**. Shodno tome, rad se moze
posmatrati i kao svojevrsna dopuna Priru¢niku. Upravo donoSenjem razli¢itih perspektiva,

otvara se moguénost unapredenja obrazovnog sistema.

32 https://svezame.ba/
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6. PRAKTICNI PRISTUPI U NASTAVI KNJIZEVNOSTI PREMA ISHODIMA
UCENJA

U nastavku ovog poglavlja prikazani su primjeri Cetiri nastavne pripreme iz oblasti
knjizevnosti prema ishodima uéenja, i to: Plava boja snijega Grigora Viteza (6. razred) Cistac
obuce Ranka Pavloviéa (7. razred), Spijun Svetozara Corovic¢a (8. razred) i Cist zrak Duska
Trifunoviéa (9. razred). Pjesma Cist zrak Duska Trifunoviéa nalazi se u &itankama za 6.
razred. Medutim, kako daci u osnovnoj Skoli ne rade modernu historiju (druga polovina 20.
stoljeca) prije 9. razreda, odlucili smo predloziti ovu nastavnu jedinicu za obradu tek u
zavrsnom razredu osnovne Skole, zbog njenog jednostavnijeg i boljeg razumijevanja. Upravo
kurikulumska praksa nam dozvoljava ovakav potez u nastavi. U ovim kurikulumskim
pripremama ukljucen je veoma vazan segment u nastavi knjizevnosti, a to je interpretacija i
analiza knjizevnog djela. ZasSto se ovdje insistira na interpretaciji knjizevnog djela? Zato Sto
interpretacija prvenstveno govori o kompetencijama onoga ko pise pripremu, a potom njena
najveca korisnost lezi u tome $to na osnovu nje mozemo zakljuciti o koliko upotrebljivom
knjizevnom tekstu je rijec, tj. koje ishode ucenja mozemo posti¢i i kojem ga uzrastu mozemo
prilagoditi. Dobrom interpretacijom suprotstavljamo se skrivenom kurikulumu, odnosno
mogucoj indoktrinaciji u nastavi. Takoder, na osnovu interpretacije znat ¢emo zasSto je taj
tekst vazan za dake ili mozda uopce nije, te Sta sve 1 na koji nain se s njim moze uraditi u
toku Skolskog Casa. S druge strane, u ovaj vrlo vazan segment nastave knjizevnosti mogu se
ukljuciti savremene tehnike poucavanja i stvoriti interaktivna, savremena nastava — §to je u
ovom slucaju i1 uc¢injeno. Prikazane kurikulumske pripreme sadrze brojne aktivnosti, zbog
cega je predlozeno viSe nastavnih sati za njihovu realizaciju. Na taj nacin one ne podlijezu
strogo propisanoj normi ¢asova, kako je to zastupljeno u nastavnom planu i programu, ve¢ u
skladu sa kurikulumskom praksom, na svojevrstan nacin prikazuju nastavnicku slobodu u
planiranju odredenih nastavnih jedinica. Ove pripreme ukljucile su 1 ishode ucenja
sarajevskokantonalnog kurikuluma kako bi ispunile zakonski okvir i odgovaraju¢u formu.
Bitno je naglasiti da ovi ishodi, pored svega do sada recenog, predstavljaju dugoroCnije
ciljeve obrazovanja i ne mogu se posti¢éi jednom nastavnom jedinicom. Medutim,
uklju¢ivanjem sliénih nastavnih oblasti, kao i korekcijom svega onoga $to smo ukazali,

vjerovatrno bi povecalo moguénost njihovog ostvarenja u praksi.
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Kurikulumska priprema za relizaciju ¢asa u 6.

Razredu
Segment Opis Napomene,
specifi¢nosti
Naslov Plava boja snijega Grigor Vitez Knjizevnoumjetnicki

tekst

Oblast: knjizevnost;

drama
Dugoroc¢ni ishod(i) |A.6.2. Objasnjava kljucne teme i ideje teksta, Oblast(i)
analizira ih, analizira likove, dogadaje i njihove .
Citanje

meduodnose u tekstu.

(U segmentuyl
interpretacija/analiza knjizevnog djela na samome
pocetku je objaSnjena i analizirana uloga svakog
lika u drami, kao i njihovi meduodnosi. Do
objasnjenja i analize likova doSli smo uz pomoc¢
metode Trait character. Ova metoda postavljal
klju€na pitanja za objasnjenje i analizu likova,
poput: kako lik izgleda, kako se ponasa, Sta kaze,
misli, te kakav utjecaj ponasanja tog lika ima na
ostale likove 1 radnju. Tako naprimjer imamo likaj
kralja Karaslava, koji se ne ponasa najodgovornije|
i bas onako kako bi trebao jedan vladar. Njegove
odluke uticu loSe na ostale likove (svog pastira
Kalopera utamni¢i jer ne priznaje njegovuyl

naredbu, S§to mnogo rastuzi njegovu kcéerkuyl
Krizantemu). Analiza ovog lika dovela nas je i do
kljune teme i ideje drame, a to je borba protiv
onih koji svoju mo¢ zloupotrebljavaju, slobodal
pojedinca i da je mnogo laksSe prilagoditi se vecini
i zajedno sa njom Ciniti krivo, nego biti sam i

braniti ono §to je ispravno.)
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Srednjoroc¢ni ishod(i)

A.6.2.2. Odreduje kompoziciju — strukturuy
teksta i prepoznaje ulogu pojedinih likova.
(Odredivanje kompozicije drame postignuto je U
uvodnoj aktivnosti ¢asa pomocu tehnike zamjend
uloga; uloge likova drame objaSnjene su u

interpretaciji.)

Kratkoro¢ni ishod(i)

Izdvaja bitne informacije iz procitanog teksta.

(Oblast: ¢itanje)

UspjeSno javno govori i nastupa. (Oblast:

usmeno izrazavanje i sluSanje)

Daci ¢e znati
odrediti kompoziciju
drame 1 1z svakog
njenog dijela
izdvojiti kljucne
informacije na
osnovu interpretacije
lknjizevnog djela i
iskoriStenih metoda
unutar interpretacije.
Naprimjer: uvod
(predstavljanje
likova, zaplet
(kraljeva naredba),
vrhunac (Kaloper ne
priznaje kraljevu
naredbu), rasplet
(Kaloper odgovara
tatno na mudraceva
pitanja) 1 kraj (drama
zavrSava srecom

zaljubljenih).

Daci mogu
pripremiti ovaj tekst

u svome odjeljenju
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ili na dramskoj
sekciji 1 odglumiti

sve §to je u tekstu.

Interpretacija/analiza

knjizevnog djela

LIKOVI:

Kralj Karaslav — vladar zemlje Murabije
Krizantema — kraljeva kcer

Kackavalj — dvorski mudrac

General Razbinos

Kaloper — kraljev pastir

Dvorska luda

Dvorski strazari, dvorjani 1 gradani kraljevine

Murabije

Pomocu tehnike
Trait character
mozemo zapoceti
dio casa koji ¢e se
odnositi na
interpretaciju/analizu
ovog dramskog
teksta. Ova tehnika
predstavlja strategiju

poucavanja, spada u

Prije samog pocetka dramske radnje, Dvorska lud

analiticke metode uz

se obraca djeci i prenosi im neobi¢nu pri€u opomo¢ odgovora na

dvoru na kojem Zive likovi neobi¢nih imena: kraljpitanja: kako lik

Karaslav (crna slava), njegova kéerka Krizantema
(ukrasna biljka), mudrac i glavni kraljev savjetnik

Kackavalj (vrsta sira), general Razbinos (razbi

izgleda, kako se
ponasa, Sta kaze,

misli, te kakav

nos) i pastir kraljevskog stada Kaloper (ljekovitautjecaj ponasanja tog

biljka).

Luda nam glavne li¢nosti na kraljevskom dvoruyl
pojedinatno predstavi i u tom predstavljanjul
njihovim

Glavna odlika kraljal

saznajemo  poneSto O glavnim

karakternim osobinama.

Karaslava Sestog je moc 1 vlast koja se prostire sve

do one tamo livade (ovdje primjecujemo,

naslanjanje na usmene bajke). On je neko ko ima]
apsolutnu vlast kojoj se niko ne smije usprotiviti —
Krizantema kao|

ma kakve odluke donosio!

kraljeva kéi uziva u svim privilegijama 1 jedine

lika ima na ostale

likove i radnju.

Dvorska luda
ukratko predstavi
svakog lika, ali i
pruzi priliku
svakome od njih da
se predstavi. Shodno
tome, uz pomo¢
prethodno navedene
tehnike, uCenicima

se moze zadati
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Salu. Njegov glavni cilj je dobiti ruku kraljeve
kcerke 1 spreman je svakome razbiti nos ko god joj
se priblizi. Na tom putu mu najodlucnije stoji
Kaloper u kojeg je zaljubljena Krizantema.
Medutim, ni Kaloper ne moze lahko osvojiti
Krizantemu zbog svog klasnog statusa. Mudrac 1i
glavni kraljev savjetnik Kackavalj je ustvari
groteskni  lik.
objasnjava kako je stekao status dvorskog
mudraca. Naime, u kraljevini su imali problema sa
misevima koji su jeli zito, usljed ¢ega je doslo do
nestasice hrane. Mudrac se dosjetio da se sva zitn,
polja trebaju spaliti 1 na taj nain ¢e se unistiti
misevi. Kralj je njegovu mudrost sproveo u zakon.
Ono §to se prvenstveno ovdje unistilo jeste usjev]
svih tih stanovnika kraljevine Murabije, zbog ceg
¢e tek nakon ove odluke imati problema s
nestaSicom hrane. U daljem nastavku radnje,
mudrac daje kralju nekoliko savjeta za njegovo
upravljanje kraljevstvom, a koji ¢e otvoriti
prostora za sami zaplet radnje. Mudrac mu kaze:
Kad vukove polako naucimo / Da pasu travu, o,
tada ce oni / Ko jaganjci postati pitomi, / I u vasoj

Ce kraljevini biti / Sve ovce na broju i svi vuci siti!

Poznavajuci prirodne zakone, jasno nam je da se
vukovi ne mogu nauciti da pasu travu jer su divlje
zivotinje 1 mesojedi. Stoga, ovdje je rije¢ o

metafori 1 misli se na ljude, odnosno stanovnike]

probleme u zivotu joj stvara ljubav. Luda za]

Razbinosa kaze da je strog, glup te da ne zna za

14

zadatak da ukratko
zapiSu svoja
zapazanja i
zakljucke o svakome

liku.

Sa dacima mozemo

okrenuti razgovor

U svom predstavljanju namlfako Sto ¢emo ih

pitati: Ponasa li se

Karaslav onako kako

bi se trebao ponasati
alj? (Neka ucenici
obrazloZze svoje
misljenje,
potkrepljujuci
rimjerima iz

ksta.)

Jesu li pitanja koja
mudrac Kackavalj
postavlja kralju
teska? Zasto mudrac
postavlja bas takva
pitanja? Kada govori
0 vucima i janjadi,
misli li mudrac,
zaista, na ove
zivotinje ili je rijec o

metaforama?
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kraljevine. Vukove bi predstavljali oni ljudi
kojima je teZze prodavati maglu, drzati ih u Saci,
koji ne trpe silu, dresuru 1 sl., dok ovce
predstavljaju sve suprotno od toga. Pobuna jednih
moze dovesti do osvjeStavanja i pobune drugih.
Kako bi se to efikasno sprijecilo, potrebno je
pronaci neko rjeSenje i1 za drugu stranu. U ovoj
drami, kralj to rjeSenje pronalazi u nasilnim|
metodama. To vidimo kod zapleta radnje, tj. kada
kralj Karaslav, uz pomo¢ svog mudraca, donese
neobi¢nu naredbu da pada snijeg u boji. Svako ko
se ne bude slozio sa kraljem da pada plavi snijeg,
bit ¢e osuden na smrt. Vrhunac radnje pocinje
onda kada samo jedan stanovnik u citavom
kraljevstvu odluci da ne slijedi kraljevu naredbu:
umjesto plavog snijega, on vidi cvijece. U pitanjul
je pastir Kaloper. Ovdje se Zeli naglasiti slobodal
pojedinca koji ne pristaje na poniznost, ve¢ Zeli
misliti svojom glavom 1 gledati svijet svojim
o¢ima. Zbog toga biva utamnifen, Sto ce
Krizantemu mnogo rastuziti. Njezino stanje se sve|
viSe pogorsava, zbog ¢ega kralj odluci dati priliku
Kaloperu da se bori za sebe. Dolazimo do
peripetije radnje, tj. kada Kackavalj osmisli nacin|
na koji ¢e se buntovmnik boriti za zivot: trebal
odgovoriti na tri mudraeva pitanja 1 tacnim
odgovorima ¢e spasiti svoj zivot te osvojiti ruku
Krizanteme 1 pola kraljevstva. Rasplet se dogadal
tako Sto Kaloper odgovara tatno na jednostavnal
mudraceva pitanja i dobija sve ono $to mu je kralj
Karaslav obecao. Kraj je viSe usmjeren naj
ljubavnu pricu, iako je ona najmanji problem|

ovdje. Kaloper jeste pokazao slobodu, hrabrost i

Hoce li se boja
snijega zaista
promijeniti?
(Naravno da nece, to
je nemoguce.) Moze
li vladar natjerati
ljude da vjeruju i
vide nesto Sto nije
moguce? (Moze!)
Pitamo ucenike da
obrazloze kako se to
sve moze postici?
(Silom, terorom,
vojskom, policijom

itd.)

Za ovaj dio
interpretacije
mozemo iskoristiti
metodu Sudenje liku.
Ova metoda
predstavlja jednu od
dramskih strategija
poucavanja u kojoj
ucenici preuzimaju

uloge sudije,
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nacin, ali on na kraju biva potkupljen. Kralju nije
ukazano da je upravo on taj koji grijesi i da se
neprimjereno i neodgovorno ponasa prema puku.
Tako je kralj uspio u svojoj misiji. Jedne je uspio
natjerati terorom i silom da vjeruju i vide nesto $to

nije moguce, a druge nagradama.

ZASTO OVAJ TEKST? Igrokaz Plava boja
snijega organiziran je u slobodne stihove saj
nepravilnom rimom. Uz takav stil, oslanja se 1 na
usmene bajke po svojoj temi, fabuli i odnosimal
medu likovima. Time je pisac omogucio dacima
jednostavnije 1 brze ucenje teksta i samim tim|
pripremu za njegovo izvodenje naj
pozornici/ucionici/sekciji. Tekst ostavlja prostoral
za razgovor na ¢asu o slobodi pojedinca, slobodi
misljenja, iskrenosti... Paci mogu nauciti da biti
slobodan znaci svojom voljom donositi odluke, ali
da one ne smiju nikada biti na Stetu drugih ljudi.
Takoder, kada u zivotu donosimo odluke, nije

uvijek dobro izabrati ono Sto je lakse.

odlucnost da svoj zivot 1 sudbinu usmjeri na tezituzioca, branioca,

svjedoka, porote,
gdje se izdvaja
elavni lik iz
narativnog dramskog
djela 1 kao optuzeni,
odnosno onaj kome
se sudi. Ovim
postupkom ucenici
vjezbaju svoje
retoricke
sposobnosti 1
vjestine
argumentacije s
ciljem dokazivanja
pravde.

Sadrzaj/tok Casa

(metodicka sugestija)

Uvodna aktivnost — Zamjena uloga

Prije samog Citanja drame/igrokaza sa dacima
ponoviti osnovne knjizevne pojmove koji se ticul
drame 1 dramskog teksta. Igrokaz se moze procitati
na casu, ali ukoliko se zeli obraditi cijela drama,

kao Sto je to ovdje slucaj, onda je bolje da daci

Zamjena uloga
spada u metodu
recipro¢nog
poucavanja. Ucenici
se izmjenjuju u ulozi
nastavnika

osmisljavajuci
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dramu procitaju kod kuce. Sa ucenicima se mogulpitanja koja

ponoviti osnovni knjizevni pojmovi drame
pomoc¢u metode Zamjena uloga. Ucenici
odgovaraju na pitanja koja postavlja jedan od|
ucenika. Pitanja: Sta je drama, a $ta igrokaz?
(Drama, uz epiku i liriku, ¢ini treéi knjizevni rod.
Predstavlja poseban oblik umjetnickog
stvaralastva koji je namijenjen prikazivanju.
Dramski tekst napisan je dijalogom uz koji se
moze javiti i monolog. Igrokaz je dramski tekst
napisan dijalogom, sastoji se iz jednog c¢ina.
Igrokaz se jo$ naziva aktovkom ili jedno¢inkom.)
Od cCega se sastoji dramski tekst? (Dramski tekst]
sastoji se iz dva razliita dijela: replike 1
didaskalije.) Sta su didaskalije? (Didaskalije su|
autorova objaSnjenja i upute Citatelju ili reziseru i
glumcima. Tu su opisani pokreti, zvukovi, izgled
scene itd.) Navedi dijelove kompozicije drame.
(Dijelovi  kompozicije = drame su: uvod
(ekspozicija), zaplet, vrhunac (kulminacija),

preokret (peripetija), rasplet.)

Glavne aktivnosti; aktivnost 1 —

Interpretacija/analiza

U ovom dijelu dodali bismo jo$ prijedlog zal
analizu drame. Paci mogu napraviti plakat na
kojem ¢e ukratko napisati o fabuli drame,
likovima, = kompoziciji  radnje,  knjizevnim|
pojmovima; mogu ilustrovati odredene prizore 17
drame 1 sl.  Zatim ucdenike/-ce usmjeriti u
pripremanje scene, kostima i podjele uloga. Tekst
mogu Citati prema ulogama, odnosno glumiti u|

razredu. Ovu aktivnost ostavljamo za tre¢i i1 Cetvrti

postavljaju drugim

ucenicima u razredu.
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nastavni sat.

Aktivnost 2 — [gra s ulogama

Dacima su podijeljene uloge svakog od lica ul
drami. Na casu mogu zajedno sa nastavnikom
odabrati jedan Cin iz drame (igrokaz) kojeg ce
odigrati na sceni. To naprimjer moze biti treci Cin|
u kojem se radnja pocinje zaplitati. U ovom dijelyl
nalazi se citat koji je kljuan za razumijevanje
drame: Kad vukove polako naucimo / Da pasu
travu, o, tada ¢e oni / Ko jaganjci postati pitomi,

I u vasoj ce kraljevini biti / Sve ovce na broju i svi
vuci siti! Stoga, dacima se daje joS bolja prilika zal
analizu 1 interpretaciju, odnosno za bolje
razumijevanje samog knjizevnog teksta. PoZeljno
je da svaki ucenik dobije priliku da preuzme ulogul
i sudjeluje u izvedbi. Time se potice njihovo
aktivno ukljucivanje u nastavni proces te razvijaju
vjestine kao Sto su samopouzdanje, komunikacija i
empatija. Osim toga, sudjelovanje u izvedbi
dramskog komada pruza dacima mogucénost daj
razvijaju svoje glumacke vjestine, nauce kako se
izrazavati kroz govor tijela, ton glasa i izraze lica
te steknu iskustvo u javnom nastupu. Oval
aktivnost takoder poti¢e timski rad i1 saradnju, jer]
ucenici moraju medusobno komunicirati i
koordinirati svoje uloge kako bi uspjesno izveli
dramu/igrokaz na sceni. Kroz sudjelovanje u igri s
ulogama, wucenici takoder razvijaju svojul
kreativnost 1 imaginaciju. Kako bi svaki ucenik]
imao priliku za izvodenjem svog dijela teksta,

predlazemo najmanje dva Skolska casa za ovul

Igra s ulogama
opisana je tako da
ucenici ulaze u kozu
neke druge osobe 1
oblikuju zadanu
situaciju glumeci
pred razredom. S
jedne strane, djeluju
prema zadanim
uputama uloge, a s
druge strane, imaju
toliko slobodnog
prostora da svoju
ulogu mogu
oblikovati kako zele.
Igra s ulogama
sastoji se od
pripremne faze,
prave glume i

razgovora o glumi u

grupi.
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aktivnost.

Zavr$na aktivnost — Sacuvaj posljednju rije¢ zalSacuvaj posljednju
mene rijec za mene je

) ) o L _ [tehnika koja pomaze
Daci trebaju zapisati citat iz djela koji im se €ini
o o u razumijevanju
zanimljivim, potom napisati komentar o tom
: : L . . JprocCitanog i potice
citatu. Citat koji su izdvojili 1 za koji su napisali
) o _frazgovor medu
svoj komentar prezentiraju pred razredom. (Citat:
ucenicima. Ona
A sljedeci put / Snijeg ce biti zZut. / A iza njega (e
predstavlja okvir za
pasti / Snijezak ljubicasti, / Pa zelenkasti, / Pa
razrednu diskusiju o
crvenkasti... 1 tako ce se mijenjati boja / Kako|
tekstu i posebno je
bude htjela / Kraljevska volja moja.

orisna da se 1
Komentar: Ovaj citat nam ukazuje na jednu veomajstidljivi daci ukljuce
loSu osobinu kralja Karaslava, a to je oholost. Onu razrednu diskusiju.
ovdje pokazuje teznju za apsolutnom kontrolom 1i
o N o |Za obradu ove
dominacijom nad svojim podanicima, tako Sto Zeli o
. . o nastavne jedinice
nametnuti svoje sulude ideje 1 odluke pod svakul
. predlazemo
cijenu.) . . o
najmanje cetiri
Skolska casa. Neka
se dva Skolska Casa
odnose na
odredivanje znacenjal
knjizevnog djela, tj.
interpretaciju, a treci
i Cetvrti na
[kreativniji oblik
obrade knjizevnog
djela, koristeci se
predlozenim ili
nekim drugim
tehnikama

poucavanja.
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Medupredmetna

povezanost/korelacijal

Vrednovanje

Vrednovati je moguce:
- opazanje 1 prac¢enje uc¢enikovih aktivnosti
- davanje povratne informacije o napisanome

- uc¢enicki odgovori

Zadaca (nije

obavezan segment)

Nastavnik

Sifet Karali¢

2024.

Izvorti:

1) Begagi¢, L. i sar. (2009): Svezame, otvori se —
Citanka za 6. razred devetogodi$nje osnovne Skole,

INIK ,,Sezam* d.o.0., Sarajevo.

2) Omerovi¢, M. 1 sar. (2022): Ishodi ucenja u
planiranju  nastavnog procesa za 5. razred,
osnovne Skole, Univerzitet u Sarajevu — Pedagoski

fakultet, Sarajevo.

3) Omerovi¢, M. i sar. (2022): Ishodi ucenja u
planiranju nastavnog procesa za 1. razred
srednjih Skola, Univerzitet u Sarajevu — Pedagoski

fakultet, Sarajevo.

Cijeli dramski tekst dostupan je na linku:

https://vdocuments.mx/grigor-vitez-plava-boja-

snijega.html

https://svezame.ba/ (kratkoroc¢ni ishodi uc¢enja)
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https://vdocuments.mx/grigor-vitez-plava-boja-snijega.html
https://vdocuments.mx/grigor-vitez-plava-boja-snijega.html
https://svezame.ba/

Kurikulumska priprema za relizaciju ¢asa u 7.

razredu
Segment Opis Napomene,
specifi¢nosti
Naslov Cistac¢ obuce, Ranko Pavlovié Knjizevnoumjetnicki

tekst

Oblast: knjizevnost;

proza
Dugoroc¢ni ishod(i) [B.7.4. PiSe radove u kojima su sadrzaj, Oblast(i)
organizacija i stil primjereni zadatku, svrsi i
publici. (Postignuto tehnikama autorska stolica i
desetominutni sastav.)
B.7.7.  Primjenjuje  pravila  standardne Pisanje

gramatike pri pisanju. (Nakon Sto daci zavrSe

desetominutni sastav, oni ¢e podijeliti svoje
radove, razmijeniti miSljenja i1 dobiti povratne
informacije od vrSnjaka i nastavnika, narocito

nakon Sto urade zadanu kontrolnu listu.)

B.7.8. Primjenjuje pravopisna pravila. (Paci
primjenjuju pravopisna pravila u dijelovima gdje
su imali zadatak pisanja sastava. Provjera|
primjenjivanja pravopisnih pravila postignuta je

kontrolnom listom.)

C.7.1. Ucestvuje u nizu razgovora i saradnji s
razliitim sagovornicima, nadogradnji na
idejama drugih i izraZavanju vlastitih ideja
jasno i uvjerljivo uz primjenu jezickog bontona.
(Postignuto je u segmentu interpretacija/analiza
knjizevnog djela koji je zasnovan na principu

interaktivne nastave. Zatim, postignuto je 1

Usmeno izrazavanje

i slusanje
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Citanjem sastava naglas, diskusijom o napisanim|
sastavima, predvidanjem radnje pri¢e na osnovuy|

kljucnih pojmova i sl.)

Srednjoro¢ni ishod(1)

B.7.4.1. PiSe jasne i smislene radove u kojima su
sadrzaj i organizacija primjereni zadatku, svrsi
i publici, koristeéi jasne re€enice i vokabular iz
odredene oblasti da izrazi sloZenost teme.
(Postignuto pisanjem sastava na osnovu kljuc¢nih|
pojmova uz pomo¢ tehnike autorska stolica, kao 1
pisanjem desetominutnog sastava te izradom

kontrolne liste.)

B.7.7.1. Primjenjuje gramaticka pravila u
pisanju i govoru. (Kontrolna lista; Citanje sastava

naglas.)

B.7.8.2. PiSe veliko pocetno slovo u skladu sa
pravopisnim pravilima. (Izrada kontrolne liste

nakon napisanih sastava.)

B.7.8.3. Primjenjuje pravila sastavljenog i
rastavljenog pisanja rijec¢i. (Nakon napisanih|
sastava, daci su imali zadatak jedni drugimal

pregledati radove 1 uraditi kontrolnu listu.)

C.7.1.1. Ucestvuje u razgovorima, postavljajudi
pitanja i odgovarajuc¢i na njih i saradujudi s
razli¢itim sagovornicima (jedan na jedan, u
grupama, s nastavnikom), izraZavajuéi svoj
stav o temi i poStujudi pravila jezickog bontona.
(Postignuto je u segmentu interpretacija/analiza
knjizevnog djela koji je zasnovan na principyl
interaktivne nastave. Zatim, postignuto je 1
Citanjem sastava naglas, diskusijom o napisanim|

sastavima, predvidanjem radnje priCe na osnovuyl
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klju¢nih pojmova i sl.)

Kratkoro¢ni ishod(i)

Povezuje napisano sa svojim iskustvom,
vremenom i okruZenjem u kojem Zivi. (Oblast:

Citanje)

Izdvaja bitne informacije iz procitanog teksta.
(Odjednom sam zapazio jedne cipele. Bile su to
sasvim obicne, crne cipele, udaljene petnaest
koraka, i ja sam, ni danas ne znam zasto, bio
uvjeren da ce se zaustaviti pred sandukom.
zaista, isle su sporije od drugih, najprije ravno, a
zatim su u blagom luku pocele da skrecu.
Uzbudenje koje sam osjecao dok su se cipele
priblizavale, prerastalo je u zbunjenost. Kada je
prva noga zakoracila na sanduk, osjecao sam se
kao prije nekoliko dana pred nastup na Skolskoj
priredbi. Ruke su mi podrhtavale dok sam manjom
Cetkom nanosio lastilo na cipele. Zaboravio sam
staviti koznate Stitnike, pa je vrh Cetke, nevjesto
vodene mojom rukom, ponekad zavrsavao na
Carapama, ostavljajuci crni trag. Kada sam poceo
mahati velikim cCetkama, uzbudenje se stisavalo i
pred sobom sam dobro vidio cipelu. Odjednom mi
se ucinila nekako poznatom. Prepoznao sam i
Carapu, i nogavicu sivih hlaca. Polako sam
uspravio pogled i u covjeku koji je citao novine|

prepoznao svog oca. Jedna od bitnih informacija

Djecija prava i
odgovornosti;
izrabljivanje djece
kao radne snage;
slozenost porodi¢nih
odnosa i tipovi
odgoja; socijalne
nejednakosti;

patrijarhat...

Scenu

prepoznavanja.
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jeste scena prepoznavanja. U ovom dijelu pisac

na pocetku o ¢ijim cipelama je rije¢, nego to uradi

na kraju. Takoder, nijednog trenutka pripovjedac

prolaznika. On sjedi i pripovijeda samo o onome

Sto moze vidjeti sjedeci.) (Oblast: Citanje)

Pokazuje empatiju tamo gdje tekst nudi razloge
za to. (U dijelu price kada pripovjeda¢ odluci
zamijeniti Bajru u ¢iS¢enju cipela, pruzaju¢i mu
priliku da se igra i odmori. Ova situacija pokazuje
i

razumijevanje suosjecanje prema Bajrinom|

slobodnim vremenom.
(Oblast: ¢itanje)

Primjenjuje retoricke vjestine da postigne

Zeljeni cilj; pauzu, razliitu intonaciju,

ponavljanje; pravi smislene pauze, podeSava

intonaciju. Prilagodava perspektiva ja/ti,
odnosno vi/mi. (Oblast: usmeno
izraZzavanje/govor)

gradi napetost na nacin da nam ne otkriva odmah|

ne govori o izrazu ocevog lica, niti o licima)

teSkom svakodnevnom zivotu i njegovoj potrebi zaj

Za socijalno
ugrozene ljude,
posebno djecu jer
mu/joj je ta

perspektiva bliska.

Postignuto pomocu
tehnika
desetominutni sastav

1 autorska stolica.

Interpretacija/analiza

knjizevnog djela

Pri¢a Cista¢ obuce je jedna od pri¢a iz zbirke
ovoj zbirci opisao dogadaje i zgode sa kojima se
ispitu njthova spremnost za pomoc¢ slabijem,
djetinjstvo, kao §to su Zelja za igrom, radoznalost,

ideje, avanture 1 sl. U fokusu su uvijek vrSnjaci,

dakle djeca iste ili bliske dobi (osnovnoskolci) i

Kraljevi na vasaru Ranka Pavlovi¢a. Autor je uucenicima da glavnu

susrecu mladi Skolarci, situacije u kojima je najprotezira pomenuti

opisane su i njihove potrebe karakteristicne zajprica jeste

Objasnimo

tematiku koju

autor u svojoj zbirci

djetinjstvo i djecije

iskustvo. Odnosno,

ono Sto ¢e procitati,

uprkos njihovim zajedni¢kim interesima

ulpored toga Sto im se
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djetinjstvu, njihove sudbine i1 zivoti se znatno,
razlikuju. To najbolje vidimo u pri¢i Cistac obuce
ispri¢ane retrospektivno u prvom licu. Glavni lik je
ujedno 1 pripovjedac, koji nam donosi prizore saj

ulice kojom prolaze ljudi.

Te ljude djeCak posmatra kao potencijalne
musterije koje pokusava privué¢i kako bi im
iSCetkao cipele: Beskorisno sam nespretno udarao,
Cetkama po sanduku i krestavim glasom molio
svakog ko je naisao da mu makar iscetkam cipele.
Svoje musterije pokuSava pridobiti koristeéi se
razliitim nacinima i vjestinama, medutim niko o
ljudi ga ne primjecuje. Zbog Cega se tacno niko od
ljudi ne zeli zaustaviti da im djecak ocisti cipele 1

ostavi mu neki nov¢i¢ je pitanje koje na neki nacin|

moze predstaviti
kreativno kao izazov
i igra, mogu u
svemu tome pronaci
i korist — trebaju
shvatiti zbog ¢ega ih

se tice ono Sto Citaju.

Tekst je pogodan da
se sa uCenicima
utvrde vrste

pripovjedaca, kao i

d]:j thova vaznost i

loga u knjizevnom
djelu. Odredimo

vrstu pripovjedaca u

ostaje nerazrijeSeno u prvom dijelu price. Prvalprici, a potom na

pretpostavka, a za kojom vrlo Cesto posezu daci,
jeste vrijeme odvijanja radnje, a to je nedjelja
dan kada ljudi provode svoje slobodno vrijeme,
oslobodeni bilo kakvog rada, pa zbog toga nema
nikakve potrebe da idu ka nekim radnim|
obavezama, zbog kojih bi im trebale uglancane
cipele: Ljudi su, iako je bila nedjelja, nekuda

Curili, ili mi se bar tako cinilo. Ovdje pisac zeli

prezentaciji im
prikazemo i druge
tipove pripovjedaca
sa primjerima.
Pozeljno je ostaviti
vremena ucenicima
da prepisu u sveske

osnovne

istaknuti jednu bitnu stvar kod svojih Citatelja, a to
je da se zapitaju zasto bi iko radio nedjeljom,
naroCito dijete. Dalje, pripovjeda¢ i sam pokusav
do¢i do odgovora, te nudi nekoliko pretpostavki i
uzroka zasto ga prolaznici ignoriraju: Pokusavao
sam da pogodim ko bi mogao svratiti i staviti nogu
na sanduk. Ovaj nece, cipele su mu sasvim ciste,
vjerovatno ih je namazao prije nego Sto je izisao iz

kuce. Ni ovaj nece, obu¢a mu je sasvim zapustena,

karakteristike
azlicitih tipova

ripovjedaca.

Pomocu tehnike
pitanja-odgovori
do¢i do
razumijevanja ove

price. Metodicka
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mozda je samo ponekad obrise viaznom krpom.
Ovaj bi mogao svratiti jer se vidi da su mu cipele|
uvijek ciste, a sad ih je negdje zaprljao, vjerovatno
je stao negdje u lokvu. Ali niko nije svracao.
Prolazile su ispred mene cipele, a nisu me uopce
primjecivale. Izgleda da nisam znao pozivati
njihove viasnike. Uvodni dio pric¢e kod nas izazival
napetost 1 radoznalost jer ne znamo kako ¢e djecak]
uspjeti privu¢i musterije, ni kako ¢e se izboriti s
izazovom koji je ispred njega i da li ¢e mozd
neko do¢i da mu pomogne. Medutim, pisac
odlucuje ostaviti nas

jos neko vrijeme u

neizvjesnosti, te prelazi u proslo vrijeme uvodeci i

opisuju¢i lik Bajre, koji takoder Cdisti obucyl

dodatnog  pojasnjenja  situacije, = motivacij

pripovjedaca da se nade u situaciji u kojoj ga naj
pocetku price zaticemo. Ovaj djecak je puno
Cistaca obucée od

spretnije  obavljao posao

pripovjedaca.

]

tehnika Pitanja-
odgovori jedna je od
najosnovnijih 1
najcesce koriStenih
tehnika u nastavi.
Osnovna ideja ove
tehnike je da
nastavnik postavlja
itanja ucenicima,
a koja oni zatim
daju odgovore. Ova
tehnika mozZe biti
primijenjena na

razli¢ite nacine,

prolaznicima. Retrospekcija ovdje ima funkcijulovisno o ciljevima

astave 1 predmetu.
Koristi ove tehnike u
nastavi su brojne.
Osim §to omogucuje
nastavniku da
procijeni
razumijevanje
gradiva i potakne
interakciju, ova
tehnika takoder
[pomaze u razvoju
kljucnih vjestina
poput kritickog
razmisljanja,
komunikacije i
saradnje. Takoder,
pruza priliku

ucenicima da
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Opisima Bajrine odje¢e mi dobijamo

njegovog materijalnog stanja: Dok je radio, jedan

slamnatog SeSira pokatkad zapinjao za nogu
Covjeka kome bi cistio cipele. Vidimo da Bajro
pripada nizem sloju,
siromasan, Sto je sigurno jedan od razloga zbog]
kojeg mora da radi. Naredni prikaz nam pokazuje
da je Bajro pozicioniran uvijek na istome mjestu i

da radi po cijele dane. To je djeCak za kojeg se

pocetku smo mislili da on i spava ispred kavane.
Tu sam ga vidao ujutro kada sam polazio u Skolu,
zaticao sam ga na istom mjestu sredinom dana,
uvece, kad bih skoknuo u grad da donesem ocu
cigarete, on je imao najvise posla. Radio je|
nedjeljom i praznikom. Pisac nam ponovo istice
dane za koje je uobicajeno da se odmara. Time mi
dobijamo informaciju da je Bajro u potpunosti
zarobljen zbog posla koji obavlja svaki dan od

jutra do uvece, te da propusta vrijeme za igru,

druzenje i skolovanje. On ¢ak nema vremena ni za|

slikul

kraj sala, nekoliko puta omotanog oko tanjusnog

vrata, stalno je mlatarao po sanduku, a obod

odnosno da je veomal

figurativno misli 1 da spava na tom mjestu, jer zaj

njega pauza, odmor, slobodni dani ne postoje: U

aktivno sudjeluju u
procesu ucenja, Sto
moze povecati
njihovu motivaciju i

angazman.

Zasto pripovjedac ne
moze privuéi

musterije?

Kako to Bajri polazi
za rukom? Koji dio
price nam otkriva
materijalno stanje

djecaka Bajre?

Zbog Cega nam
pisac naglaSava da
Bajro radi nedjeljom

i praznicima?
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jelo koje mu donosi njegova sestra, $to nam
takoder govori o tezini Bajrinog rada: Ne peruci
ruke, prostirao bi cistu krpu preko sanduka, u
lijevu ruku uzimao komad hljeba, u desnu kasiku, i
Furno jeo. Ako bi bas tada neko Zelio da mu ocisti
cipele, brzo je sve zamotavao i sklanjao saq
sanduka, pa uzimao cetke u ruke. Cim bi metalni
novci¢ zvecnuo u kutiji na kraju sanduka, ponovo
bi se latio jela. Ponovo dobijamo sliku njegovog]
klasnog statusa. On je djecak koji mora neprekidno
raditi, Cija se snaga iskoriStava za materijalni
doprinos. Bajrin rad dodatno otezavaju njegovi
vrSnjaci. Njihovo zadirkivanje on podnosi dobro,
jer svjestan je svojih obaveza. Svaka rasprava i
svaki mogu¢i konflikt loSe bi zavrSio samo po
Bajru, zbog Cega je iSao linijom manjeg otpora. U
cijelom tom zadirkivanju, javlja se djecak Zvonko
koji trazi od Bajre da napusti posao i da im se
pridruzi u igri. U tom trenutku kod Bajre se
aktivira strah od autoriteta: Ozbiljno te pozivam da
se igras s nama — nastavio je Zvonko i pogledao

nas, ocekujuci da to potvrdimo. — Ne smijem, otagiazlikuje li se Bajro

bi me namrtvo ubio — progovorio je Bajro glasom od ostalih djecaka?

. v . . X 9
u kome se joS naslucivala nedoumica. NePO cemu:

zanovijetaj, ve¢ pakuj sanduk! — navaljivao je
Zvonko. — Poigraj se malo s nama pa se vrati.
Otac nece ni saznati. — Hoce, on bi to sigurno
saznao, a onda se ne bih smio vratiti ku¢i. Nakon|
ovog dijela price, postaje nam jasno zbog Cega je

jedno dijete prisiljeno da radi, tacnije ko gaZbOg Cega se Bajro

o
prisiljava na rad 1 obaveze odraslih ljudi. Bajro ng ' zeli igrati? Zasto

. . . y . . Bajro mora raditi?
odbija poziv za igru zato $to mu je ona besmislena,

dosadna 1 sl., nego zbog posljedica koje mogul
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uslijediti ukoliko njegov otac sazna da nije na
svom radnom mjestu. Na§ pripovjeda¢ dode naj
ideju da zamijeni Bajru i1 na taj na¢in mu omoguci
vrijeme za igru. Kada shvati da je pripovjedac
krajnje ozbiljan u svojoj namjeri, Bajro prihvata
bez premisljanja djecakov prijedlog i odlazi sa
grupom djecaka da se igra. DjeCak je svojim
gestom pokazao empatiju prema Bajri, spremnost
da mu pomogne jer je shvatio bespomocénuy|
poziciju u kojoj se Bajro nalazi, ali isto tako to je
odli¢na prilika za djeCaka (pripovjedaca) da shvati
kako nema nikakve razlike izmedu njega 1 Bajre uj
smislu da 1 Bajro voli da se igra, druzi i da bi
mozda bio odli¢an u€enik da ima priliku da se
Skoluje, jer on pokazuje bolje vjestine i vecy
snalazljivost u odnosu na pripovjedaca u poslu koji
obavljaju, pa s tim u vezi mozemo zakljuciti da bi
se Bajro mogao odlicno pokazati u prostoru i
svijetu namijenjenom djeci. Nazalost, Bajro je
zarobljen u svijetu odraslih, prisiljen je na rad i
nema vrijeme za igru, ucenje, komunikaciju,
zaljubljivanje... Postavlja se pitanje zaSto je to
njegov zivot, a ovaj drugi, bolji, njegovih
vrSnjaka? Ovo pitanje je najviSe vazno za one
ljude koji imaju sretniji i bolji zivot, bolje 1 vece
mogucnosti. Ukoliko ga sebi postave, shvatit ¢e da
zivot nije jednostran i da nemaju svi iste prilike i
privilegije, 1 kada takve stvari kod sebe osvijeste,
nece dopustiti da je iko na ovom svijetu otuden,
unesre¢en 1 zaboravljen. Bajro ima prirodno
urodene predispozicije da se odlicno snalazi u
djetinjstvu, ali mu na tom putu stoji otac koji ga

prisiljava na radne obaveze svojstvene odraslim|

Zasto pripovjedac
odlucuje pomoci

Bajri?

Kako Bajrine
vjestine u ¢iS¢enju
cipela ukazuju na
njegovu
snalazljivost i

potencijal?

Zasto je vazno u
Zivotu uociti da
nemaju svi iste
prilike 1 privilegije?
Kako to moze
utjecati na na$ odnos

prema drugima?
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ljudima. Pripovjeda¢ ima priliku da ode saj
drugarima, ali on tu priliku propusta. Nije mu|
vazno da bude samo njemu dobro, nego 1 da jo$

nekome stvori tu mogucnost.

U ovoj pri¢i imamo situacije koje su oprecne jednaj
drugoj. U prvom planu su to bila dva djecaka.
Jednom je omogucéeno zdravo 1 pravedno
djetinjstvo, dok drugom nije. U drugom planu se
spominju 1 ocevi djeCaka. Bajrin je strog, 1 sasvim|
moguce prinuden da egzistenciju porodice
osigurava i radom djece, dok je pripovjedacev|
drugaciji. On prepoznaje svog sina koji sjedi na
Bajrinom mjestu 1 obavlja njegovu duznost i
prilazi. Djecak spustenog pogleda ne shvati odmah
ko je musterija, ali dok radi prepozna oceve cipele,
Carape 1 nogavice. Prepadne se, jer nije siguran|
kako ¢e otac reagirati: Kada sam poceo mahati
velikim cetkama, uzbudenje se stisavalo i pred)
sobom sam dobro vidio cipelu. Odjednom mi se
ucinila nekako poznatom. Prepoznao sam |
Carapu, i nogavicu sivih hlaca. Polako sam
uspravio pogled i u covjeku koji je citao novine
prepoznao svog oca. Brzo sam pognuo glavu i
poceo jos nespretnije raditi. Noga je polagano
sisla sa sanduka i na istom mjestu pojavila se|
druga. Radio sam smuseno. Uzbudenje je preraslo

u strah. Sta ¢e on sada reci, Sta ¢e uciniti?

Oba djeCaka boje se svojih oceva, ali ocevi se Ul
odgoju razlikuju. Jedan koristi svoje dijete kao
radnu snagu, dok drugi pokuSava svoje dijete
nauciti bitnim stvarima: Prije nekoliko dana umalo

nisam dobio batine zato Sto samsmatrao da je

U priCi se spominju

dva oca. Cija?

Razlikuju li se ti

océevi?

Jesu li obojica
okrutni u odgoju

svojih sinova?

Obratite paznju na
koji nacin pisac
pripovijeda o
CiS¢enju ocevih
cipela? Kaze li on
odmah na pocetku
da cipele pripadaju
njegovom ocu ili na
kraju? Mozete li
uociti perspektivu

pripovijedanja?

Cije cipele prilaze
pripovjedacu? Kako
se osjeca djecak u
trenutku kada ih

prepozna?
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iskljucivo sestrina obaveza da cisti njegove cipele.
Djecak i1 njegova sestra imaju neku vrstu obaveze
koju je nametnuo njihov otac, ali ova obaveza se
moze shvatiti kao gesta roditelja da i djeca nesto
urade za njih ili neka vrsta radne navike. Nikako je
ne bismo mogli izjednaciti sa obavezom koju ima
Bajro. Obojici se djecaka prijeti batinama, Bajri
ukoliko ne bude radio 1 donosio novac u kucu i
pripovjedacu ukoliko smatra da su Zene sluSkinje i
manje vrijedne u odnosu na muskarce. Dakle,
kljucna razlika je Sta konkretno ocevi Zele postici
svojim autoritetom. Dok zamjenjuje Bajru, djecak
se slabo snalazi u poslu i jedina musterija koja mu
prilazi jeste njegov otac, koji koristi tu priliku na
pravi nacin, tj. da ponudi svome sinu zivotnul
lekciju. Dok mu djecak cisti cipele, on ¢ita novine
i pretvara se da ne prepoznaje svoga sina, ali mul
isto tako daje do znanja da primjecuje da nije
Bajro u ulozi Cistaca obuce: — Gdje je Bajro? —
upitao je otac, ne spuStajuci pogled ni kada je
posao bio zavrsen. — Igra se. Zamijenio sam ga
malo. On se nikada ne igra. Otac ne zeli da ostvari
kontakt o¢ima sa svojim sinom, ne zeli mul
obznaniti da ga prepoznaje, prilazi mu u ulozi
musterije, a ne u ulozi roditelja. Da je postupio
obratno, ne bi kod djecaka na pocetku stvorio
uzbudenje zbog prilaska musterije, nego strah
zbog prilaska roditelja. Tako bi se djeak osjecao
beskorisnim, shvativsi da je privukao samo svog]
oca, koji je vjerovatno priSao iz znatizelje da gaj
upita zbog Cega sve to radi, a potom da ga ukori i
kazni. Sre¢om, otac nije tako postupio i pritom je

djecaka nagradio krupnom papirnom novc¢anicom,

Boje li se oba
djecaka svojih

oceva? Zasto?

Objasniti dacima
ulogu o€eva u prici i
kljucnu razliku u
njihovim metodama

odgoja.

Otac nije reagirao
kako je djecak
ocekivao. Zbog
cega? Je li vas
iznenadila oceva

reakcija?

Objasniti uenicima

kako je izbor

pripovjedaca u
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vijeruje da mu je djeak zaradio toliko novca za
kratko vrijeme. Djecak na neki nadin zna da se

otac pretvarao da ga nije prepoznao i ocekuje

ulici: ...a ja sam uvece kod kuce uzalud cekao da

otac spomene nas neobicni susret. No, otac ostaje

ostavlja prostor za razmisljanje kako ga je otac naj
neobian nacin ohrabrio da nastavi i dalje Ciniti
dobro drugim ljudima. Na kraju vidimo da je
djecak promijenio svoj stav o tome kako su samo
zene duzne Cistiti, pa je ovoga puta, umjesto sestre

oCistio o¢eve cipele.

ZASTO OVAJ TEKST? Ovaj tekst je vazan jer

govori o djeCijem iskustvu. Imamo dvojicyl
djecaka Cije su uloge u prici suprotne. Neka djeca
su nazalost 1 danas uglavnom ispomoc¢ roditeljima
i njihova radna snaga. Paci se mogu poistovjetiti
sa pripovjedacem 1 kroz njegov lik imajuyj
mogucnost da osvijeste kod sebe stvarnost Zivotaj
ljudi, tj. da ti Zivoti nisu napisani po istim|
pravilima i1 da sutra trebaju biti spremni pomoci
slabijem. Takoder, kroz razli¢ite likove oceva,
prica ith uvodi i1 u svijet odraslih, te imajuj
mogucnost da preispitaju nacin na koji se odnose

njihovi roditelji prema njima.

Sto kasnije usrecuje i Bajru koji nije mogao da]prvom licu efektno

iskoriSten. Spoznaja
do koje lik dolazi je

uvjerljivija, jer je

razgovor s njim vezan za njihov neobi¢ni susret najprikazana postepeno,

iz ograniCene

perspektive. To se

dosljedan svojoj odgojnoj metodi, Sto djecakulograniCenje

formalno najbolje
vidi u sceni
prepoznavanja, kada
djecak posredno
shvata da Cisti cipele

vlastitom ocu.

Sadrzaj/tok Casa

(metodicka sugestija)

Uvodna aktivnost — Vidim — mislim — pitam se
Uvodni dio ¢asa moZe se zapoceti razgovorom sa
dacima, tako Sto ¢emo im na prezentaciji prikazati
fotografiju Cistaca obuce, potom ih upitati znaju li
o kojem zanimanju je rijec? Zatim, znaju li oni ko

su Cistaci obuce? Susrecu li ih na ulicama grada?

Vidim — mislim —
pitam se tehnika je
koja pomaze
nastavnicima da
ispitaju Sta ucenici

znaju/misle o nekom
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Objasniti im da se nekada ranije to zanimanje
moglo dosta ¢eS¢e susretati na ulicama, ali da je
danas to rijetkost. Mozemo im procitati zanimljivi
clanak o posljednjem sarajevskom cistacu obuce,
dostupno linku:
https://depo.ba/clanak/106035/u-83-godini-zivota-

na

preminuo-cika-miso-legendarni-sarajevski-cistac-

cipela

Zatim, ucenike/ce podijeliti u grupe (po broju) i
dati im zadatak za rad da napiSu kratki sastav
prema datim pojmovima: Cetka i krema za cipele,
ulica puna prolaznika, loSe obucen djecak sa crnim
rukama 1 mrljavim licem. Nakon §to daci napisuyj
iskoristiti metodu tzv. autorske

kraéi sastav,

stolice. Jedan ucenik dobrovoljno sjeda na
autorsku stolicu 1 Cita svoj rad. Potom, prozivaj
drugog ucenika i poziva ga da i on procita svoj
sastav, sjedaju¢i na autorsku stolicu. (Ocekivani
sastav: Ulica puna prolaznika vrvjela je uzurbanim
koracima ljudi koji su hitali na posao ili u
kupovinu. Medu njima, loSe obucen djecak sa
crnim rukama i mriljavim licem stajao je na uglu,
drzeci Cetku i kremu za cipele. Pogledom je trazio
nekoga kome bi mogao ocistiti cipele za nekoliko,
novcéica. Prolaznici su ga jedva primjecivali,
zaokupljeni svojim brigama. Djecakova mala nada
svjetlucala je u njegovim ocima dok je pruzao
svoju uslugu prolaznicima, sanjajuci o boljem
Zivotu. Unato¢ prljavstini na licu, u njegovom
pogledu blistala je upornost i nada.) Nakon togaj

najaviti temu Casa i napisati je na ploci.

predmetu, dogadaju
ili pojavi. Takoder
im pomaze da dake
potaknu na
promisljanje i
postavljanje pitanja
koja vode ka daljem
istrazivanju i

propitivanju.

Autorska stolica
predstavlja
izdvojenu stolicu
koja se nalazi ispred
table, ukraSena ili
prekrivena necim.
Predstavlja tehniku
prezentacije sastava
pred odjeljenjem.
Sastav treba
izrazajno procitati

sjededi na stolici.
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Glavne aktivnosti; Aktivnost 1

— Pacima podijeliti nastavne listiCe 1 objasniti

tehniku  ,Predvidanje na osnovu kljucnih
pojmova‘“. Objasniti nacin na koji ¢e popunjavati
zadanu tabelu. Tabela se sastoji iz tri kolone, s tim
da svaka kolona ima tri dijela, za tri dijela price.
Prvu kolonu ,,Sta mislite da ¢e se dogoditi?”
popunjavaju prije Citanja sljedeceg dijela, kao i
drugu kolonu ,,Koje dokaze za to imate?”. Trecul
kolonu ,,Sta se uistinu dogodilo?” popunjavate
nakon cCitanja odredenog dijela. Takoder, ovdje
provjeravamo i izraZajno ¢itanje price. Citati pricu,
nakon svakog dijela dati ucenicima vremena daj
popune odredene dijelove tabele individualno,
zatim razmjene u grupi, te pojedini ucenici (iz
svake grupe po jedno) Citaju zapisano pred svima,

posebno ako ima suprotnih misljenja.

1. pauza — nakon — ,,...Izgleda da nisam znao

pozivati njihove vlasnike.”

2. pauza — nakon — ,,...Bajro, kupi prnje, pa ¢es s

"9

nama na utakmicu
3. pauza — nakon — ,,...Imam ideju!”

4. pauza — nakon — ,,...Sta ¢e on sada reci, Sta Ce

uciniti?”

Predvidanje na
osnovu kljucnih
pojmova je tehnika
koja se koristi u
nastavi kako bi se
potaknulo
razumijevanje
teksta, potaknula
analiticka
sposobnost i razvilo
predvidanje buducih
dogadaja ili razvoja
price. Ova tehnika
ukljucuje
prepoznavanje
kljucnih pojmova ili
ideja unutar teksta i
koriStenje tih
informacija kako bi
se predvidjelo Sta ¢e
se dogoditi dalje u
prici ili tekstu.
Potice dublje
razumijevanje teksta
i omogucuje dacima
da prepoznaju

uzro¢no-posljedi¢ne

veze unutar price.

Pauze Sta mislite | Koje dokaze Sta se
da ¢e se za to imate? usistinu
dogoditi? dogodilo?
1. pauza Iznenada ¢e | Pripovjedac Pisac je
neko od vrijedno radi i | nastavio
prolaznika ulaze sav svoj | pricuu
prici napor kako bi | proslosti.
pripovjedacu | privukao
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i traziti da musterije.
mu ocisti
cipele.

2. pauza Djecak Bajro se ¢esto | Zvonkine
Zvonko Zeli | suocava sa namjere bile
ismijavati zadirkivanjem | su iskrene.
Bajru. svojih

vr$njaka.

3. pauza Pripovjeda¢ | Pripovjedac Pripovjedac
¢e pokusati | jeuzviknuoi | je zamijenio
pronaci rekao daima | Bajrui
nacin da ideju. omogucio
Bajro pode mu vrijeme
sa za igru.
drugarima.

4. pauza Otac ¢e Djecak se Otac je
ruziti mnogo nagradio
djecaka. uplasio. djecaka za

ucinjeno
dobro djelo.

Aktivnost 2 — Kratka biljeSka o piscu koja je
pripremljena na prezentaciji sa fotografijom

autora. Potom, objasniti nepoznate  rijeci.
(Nepoznate rijeci: obod — vanjski dio predmetal
koji se obavija kruzno, npr. SeSira ili bubnja;
iskrzan — oSteCen na krajevima, npr. odje¢a nakon|
dugog noSenja ili upotrebe; lastilo — krema za)
cipele; Cinijica — posudica, zdjelica; latiti se —
poceti nesto raditi; nehoticno — nenamjerno; prnjaj
— stvar; grohot — glasan, bu¢an smijeh; smuSeno —|
zbunjeno, zamackan —

nespretno; zamazan,

zaprljan.)

Prethodna metoda u nastavku ¢asa moze otvoriti

Biljeska o piscu:
Ranko Pavlovi¢
roden je 1943.
godine. PisSe poeziju,
prozu i dramkse
tekstove, a za djecu
igrokaze, radioigre i
romane. Njegova
prva zbirka pjesama

zove se Nemir sna.
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razgovor o pripovjedacu, nacinu na koji je prical
ispricana, koju funkciju u pri¢i ima retrospekcija i
sl. Dolazimo do aktivnosti (aktivnost 3) —

Interpretacija/analiza price.

Aktivnost 4 Na narednom c¢asu se moze

Na

iskoristiti metoda Desetominutni  sastav.
prezentaciji treba pokazati plan opisa koji ucenici
trebaju imati na umu kada budu pravili plan opisa.
Potom brzo pisu o dva glavna lika iz price (djecak
Bajro 1 pripovjedac), drze¢i se plana koji je

postavljen:

1. fizicki izged: opis stasa, pojedinih dijelova

tijela, nacina kretanja, odjece 1 sli¢no;

2. psihicko ili emotivno stanje: razlicite vrste
raspolozenja i ponaSanja (rastrojenost, zalost,

radost, strah, patnja, osjecaj krivice...);

3. karakterne crte: dobrota, zlobnost, nestasnost,

poletnost, marljivost, pozrtvovanost, urednost i sl.;

4. poloZaj u drustvu: zanimanje, materijalno stanje,

nacin odijevanja, izgled, ponaSanje, govor i sl.;
Primjer sastava:

1. fizicki izgled: Bajro je djecak sicusnog tijela
koji radi kao Cista¢ obuce. Na glavi ima slamnati
Sesir i dugi Sal koji vrlo Cesto pada na sanduk na)
kojem Ccisti prolaznicima obuc¢u. S obzirom da je
djecak pripovjedac ustvari ograniceni pripovjedac,

u pri¢i nemamo opise njegovog fizickog izgleda.

2. psihicko ili emotivno stanje: Djecak pripovjedac

Desetominutni
sastav — postavlja se
nekoliko pitanja u
vezi s tekstom na
koja ucenici trebaju
odgovoriti u obliku
sastava koji traje

desetak minuta.

UcCenici ¢e imati
razli¢ite sposobnosti
u izraZzavanju i
analizi likova. Neki
¢e moci detaljno
opisati fizicke i
psiholoske
karakteristike, dok
¢e drugi mozda
imati poteSkoca u
strukturiranju
sastava. Potrebno je
biti spreman pruZziti
dodatnu podrsku i
smjernice onima
kojima je to
potrebno. Ucenicima
moze biti korisno da

imaju nekoliko
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je uzbuden, zbunjen, a potom i veoma uplaSen.

minuta za

Djecak prozivljava ova osjecanja prilikom c¢iS¢enjarazmisljanje i

cipela svome ocu. On pripovijeda samo iz vlastite
perspektive 1 zbog toga nemamo opise unutarnjeg]

stanja djeCaka Bajre.

3. karakterne crte: Djecak pripovjedac je altruista.
Nesebi¢no je bio spreman pomo¢i Bajri i
omoguciti mu vrijeme za igru. Pokazao je
empaticnost, suosjecajnost 1 brigu za druge. Bajro
je vrlo marljiv, pozrtvovan 1 dobrodusan djecCak.
Radi svaki dan, ukljucujuéi nedjelje i praznike,
kako bi zaradio za zivot. Njegova smirenost,
strpljenje 1 sposobnost da se nosi s teSkocama
pokazuju njegovu unutarnju snagu i dobrotu. lako

ga zadirkuju, nikada ne pokazuje zlobu ili ljutnju.

4. polozaj u drustvu: Bajro je Cdista¢ obude,
izrabljuje ga se u veoma ranim godinama zivota.
INjegovo materijalno stanje je vrlo loSe, Sto se vidi
po iznoSenoj odje¢i i neurednom izgledu. Iako je
na druStvenoj margini, svi ga poznaju u Vakufu i
slika centra tog gradi¢a bi se teSko mogla zamisliti
bez njega 1 njegovog sanduka. Pripovjedac¢ dolazi
iz boljeg materijalnog stanja. Njegov govor i
postupci

odaju dijete koje je odgojeno sa

osjecajem za pravdu i poStovanje prema drugima.
Aktivnost 5 — Misli — upari — razmijeni

Poslije razgovora daci ¢e moci doraditi svoje

radove strategijom misli — upari — razmijeni.

Ucenici Citaju u paru svoje radove, razgovaraju o

planiranje prije nego
pocnu pisati. Ovo
moze pomoci u
jasnijem
strukturiranju
njihovih misli i
poboljsanju kvalitete

sastava.

Misli — upari —
razmijeni je tehnika
pomocu koje ucenici

sa suprotnim

napisanom 1 razmjenjuju misljenja. Nakon togaparovima Citaju

zamijenit ¢e pismene radove u cilju provjere

gramaticke 1 pravopisne tacnosti, kao i stila i

svoje radove,

razgovaraju o
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da popuni kontrolnu listu:
1. Je li rad ¢itko i uredno napisan? DA NE

2. Jesu li poceci reCenica i vlastite imenice

napisane velikim slovom? DA NE
3. Jesu li koriStene slozene recenice? DA NE

4. Da li su pravilno rastavljene rijeci na kraju reda?

DA NE

5. PiSe i odvojeno negaciju od glagola? DA NE
6. Ponavlja li ¢esto iste rijeci? DA NE
7. Koriste 1i se citati u radu? DA NE

Zavrs$na aktivnost: Za domacu zadacu pregledati

film Vittorija De Sice Cistaci cipela.

nacina izrazavanja. Svaki ucenik ¢e dobiti zadatakjprocitanom,

uporeduju s drugim
radovima, dopunjuju
ili izbacuju suvisne

dijelove teksta.

Za obradu ove
nastavne jedinice
predlazemo cetiri
Skolska casa. Neka
se dva Skolska Casa
odnose na
odredivanje
znacenja knjizevnog
djela, tj.
interpretaciju, a
druga dva na
kreativniji oblik
obrade knjizevnog
djela, koristeci se
predlozenim ili
nekim drugim
tehnikama

poucavanja.

Medupredmetna

povezanost/korelacijajdjeteta

Odjeljenska zajednica — Konvencija o pravima)

Vrednovanje

Tabela za formativnu procjenu

KRITE- Ispod Priblizno Standard Iznad
RIIT standarda standardu andarda

Interpreti- | Prenosi Opisuje Interpreti- Uspjesno
rai povrsne glavne rai samostalno
analizira ¢injenice ili likove i analizira otkljucava
pricu. radnju djela; | osnovne pricu. znacenje
Pise rad, ne razumije dogadaje u Razumije price,
mijenja ga | znacenje prici; kljuéne iznoseéi
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i knjizevnog
usavr$ava teksta, ni uz
uz nastavni-
ogranice- kovu pomo¢
no vodstvo | ne daje

i podrsku odgovore.
vr$njaka i Ne

odraslih. prepoznaje i
ne razlikuje
pripovjedaca
inacin
pripovijeda-
nja price.
Pise rad i po
potrebi ga
mijenja
samo uz
potpunu
podrsku
vr$njaka i

odraslih.

prepoznaje
pripovjeda-
Cai
oblik/nacin
pripovijeda-
nja.

Pise rad i
po potrebi
ga mijenja i
usavrsava,
uz
ograni¢eno
vodstvo i
podrsku
vrnjaka i
odraslih, a
potom
popravlja
vec
napisani
rad, ali ne
pise novi s
pokusajem
drugacijeg

pristupa.

dogadaje u
prici i
njihovu
uloguu
razvoju
likova.
Opisuje 1
analizira
likove
price.

Pise rad i
po potrebi
ga mijenja
i
usavrsava,
uz
ograniCe-
no vodstvo
i podrsku
vrinjaka i
odraslih;
popravlja
vec
napisani
rad ili pise
novi s
pokusa-
jem
drugaci-
Jeg
pristupa.

vlastito
promisljanje
o djelu.
Analizira
knjizevno
djelo i
uspijeva ga
povezati sa
relevantnim
kontekstu-
alnim
elementima.
Pise rad
samostalno
i po potrebi
ga mijenja i
usavrsava,
popravlja
ved napisani
rad ili piSe
novi s
pokusajem
drugacijeg
pristupa.

Listi¢ za procjenu Citanja

Popis za provjeru

Nivo ostvarenosti kriterija

Uglavnom

Povremeno

Rijetko

Razgovijetan izgovor
(dikcija)

Pravilno naglasene

rijeci (intenzitet tona)

Ostvarenost pauza

Intonacija (kretanje

tona)

Trajanje tona (tempo)

Zadaca (nije

Pregledati film Vittorija De Sice Cistaci cipela.
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obavezan segment)

Nastavnik

Sifet Karali¢

2024.

Izvorti:

1) Bruli¢, E. i sar. (2010): Svezame, otvori se —
Citanka za 7. razred devetogodi$nje osnovne skole,

INIK ,,Sezam* d.o.0., Sarajevo.

2) https://svezame.ba/ (kratkoro¢ni ishodi ucenja)

3) Omerovi¢, M. 1 sar. (2022): Ishodi ucenja u
planiranju nastavnog procesa za 5. razred
osnovne skole, Univerzitet u Sarajevu — Pedagoski

fakultet, Sarajevo.

4) Omerovi¢, M. 1 sar. (2022): Ishodi ucenja u
planiranju nastavnog procesa za 1. razred
srednjih Skola, Univerzitet u Sarajevu — Pedagoski

fakultet, Sarajevo.

5) Pavlovi¢, Ranko (2010): Kraljevi na vasaru |

druge price, Bosanska rije¢: Djecija knjiga.
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https://svezame.ba/

Kurikulumska priprema za relizaciju ¢asa u 8. razredu

Segment Opis Napomene,
specifi¢nosti
Naslov Spijun, Svetozar Corovié Knjizevnoumje
tnicki tekst
Oblast:
knjizevnost;
poezija
Dugoro¢ni [B.8.10. Razumije funkcioniranje jezika u razli¢itim| Oblast(i)
ishod(i)  |kontekstima i primjenjuje razlicite forme, rjecnik i stil pri o
pisanju. (U prici je zastupljeno dosta arhai¢nih izraza, $to je .
objasnjeno kroz nepoznate rijeci. Takoder, u zavrSnom dijely]
Casa daci su dobili zadatak da neke arhai¢ne rijeci napisu
onako kako se danas piSu i izgovaraju.)
C.8.1. Ucestvuje u nizu razgovora i saradnji s razli¢itim
sagovornicima, nadogradnji na idejama drugih i Usmeno
izraZzavanju vlastitih ideja jasno i uvjerljivo uz primjenu| izrazavanje i
jezitkog  bontona.  (Postignuto je u  segmentuy sluSanje
interpretacija/analiza knjizevnog djela koji je zasnovan na
principu interaktivne nastave; takoder, aktivnosti, poput]
prozorci¢ u likove, Venov dijagram 1 intervjiu u tri koraka,
zahtijevale su uceS¢e u nizu razgovora, saradnji te izraZzavanju|
vlastitih ideja.)
Srednjoroc¢ni |A.8.2.4. Uporeduje likove i njihove meduodnose, donose¢i
ishod(i)  [zakljucke. (Likove smo poredili tokom interpretacije, a zatim|

pomocu Venovog dijagrama.)

C.8.1.1. Ucestvuje u razgovorima, postavljajuéi pitanja i

odgovaraju¢i na njih i saradujuéi sa razlicitim

sagovornicima (jedan na jedan, u grupama, s nastavnikom)

i argumentirajudi svoj stav o temi uz primjenu jezickog
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bontona. (Postignuto je u segmentu interpretacija/analiza
knjizevnog djela koji je zasnovan na principu interaktivne

nastave, koriste¢i se tehnikom pitanja-odgovori.)

Kratkoroc¢ni

ishod(i)

Usvaja nove rije€i i izraze i primjenjuje ih u govoru i

pisanju. (Oblast: itanje)

Kroz predmet
Gradansko
obrazovanje u
sedmom
razredu daci su
ucili nesto o
autoritetu,
prednostima i
nedostacima
upotrebe
autoriteta,
zloupotrebi
moci i pozicije
autoriteta, ali
tek obradom
ove price imaju
se priliku
upoznati i sa
pojmovima
mita i
lkorupcije.
Takoder, ovaj
ishod je
postignut
objasnjenjem
nepoznatih
rijeiiu
Zavr$noj

aktivnosti ¢asa.
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Povezuje napisano sa svojim iskustvom, vremenom i

okruZenjem u kojem Zzivi. (Oblast: Citanje)

Objasnjeno u
segmentu
Interpretacija/
analiza; dio
Zasto ovaj
tekst. Kada je u
pitanju vrijeme
i okruzenje u
kojem zive,
prema zadnjim
podacima koje
je objavila
nevladina
organizacija
Transparency
International,
Bosna i
Hercegovina se
nalazi na 3.
mjestu u
Evropi po
zastupljenosti
lkorupcije u

svom sistemu.

Ovaj ishod je

postignut u

Argumentira da je jezik struktura u funkciji komunikacije dijelu kada

medu ljudima. (Znas li ti da te ja volim? — zapita predstojnik]
laskavo iskrivivsi glavu i gledajuci ga preko naocara. Kostd

opusti ruke niza se, usiljavajuci se da se opet nasmije, blesavo

dolazi do
dijaloga

izmedu
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razvuce lice. Ne odgovori nista... — I moja te gospoda voli i svi
te volimo, jer... jer si usluzan, pokoran, vjeran... i
protestiras i ne bunis se... Mi te volimo i znamo da bi ti
sigurno nama za ljubav sve ucinio. — Postignuto je u segment
interpretacija/analiza knjizevnog djela, koriste¢i se tehniko

pitanja-odgovori. Izdvojiti ovaj citat i pitati ucenike mogu li
primijetiti drugaciji nacin ophodenja jednog lika prem

drugom? Zbog Cega je to tako?) (Oblast: ¢itanje)

redstojnika i

ociti kako je u
om dijelu
doslo do nagle
romjene u
jihovom
odnosu zbog
drugacije
upotrebe
jezickih
sredstava.
Predstojnik je
svoju licnost
predstavio kroz
jezik. Naucit ¢e
kako je jezik
ne samo
sredstvo za
komunikaciju,
nego i za

manipulaciju.

[nterpretacija/al
naliza
knjizevnog

djela

Sveznajuci pripovjeda¢ omogucéava nam uvid u cijelu situaciju
o kojoj prica tako Sto u fokusu nije on ve¢ iskljucivo lik,
Kosta. Dosavsi u ured stari podvornik Kosta progura se kroZ]
comilu seljaka koji su zbijeni i pritijesnjeni stajali u hodniku i
Zivo se prepirali, uljeze u svoju tijesnu kancelariju, zbaci sq
cupave glave (...), a zatim, u pri¢i se jednako govori i o
vanjskom 1 o unutarnjem stanju i ponasanju likova: Uh... Opef

zaprznio!... — progunda promuklo, ispod oka gledajuci po sobi

i mrgodeci se.

Kosta je podvornik, star, neuredan, ulazi u prljavu sobu i

Ovaj dio Casa
predstavlja
interaktivnu
nastavu koju
postizemo
tehnikom
pitanja-
odgovori.

U kojem licu je
ispripovijedana
prica? Kako se
zove taj
pripovjedac?
Sta pisac
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gunda jer je nezadovoljan uslovima svog rada i tokom cijele
price glavni je fokus na tom liku, na toj osobi o kojoj nam|
pripovjedac Zeli nesto ispricati. Pripovjedac oblikuje pricu nal
nacin da ni na trenutak ne posumnjamo u njenu istinitost.
Naratora obiljezava tacka gledista, a u ovoj prici ta tacka je
odozgo (s visoka), on vidi Sta se deSava u tom svijetu price i
odlucuje da nam isprica na najistinitiji nacin Sto se dogodilo.

Kosta time postaje nosilac kako teme tako 1 ideje price.

Glavni lik u ovoj pri¢i je Kosta 1 piscu je u prvom plany|
upoznati nas sa njegovom funkcijom u drustvu. Naime, Kosta)
u jednoj ustanovi obavlja fizicke poslove kao podvornik.
Dostupan je svima u toj ustanovi za sve njihove zahtjeve:
Mladi cinovnici slali ga da im donosi dorucak, pivo, kahvu,
duhan, ponekima je nosio cvijece, ljubavna pisma; nekima cak|
zaimao novaca, koje su mu rijetko vracali. Starijima je, opet,
Cesce cijepao drva kod kuce, nosio vodu, ribao podove. Po
njegovom ulupljenom i zamas¢enom SeSiru vidimo da Kosta)
pripada siromasnom sloju drusStva sluze¢i svima i1 svakome.
Medutim, Kosta nije zadovoljan $to je to tako i volio bi da je
njegova uloga u zivotu drugacija. Nakon S$to je zavrSio svoj
posao, iskoristio je neprisustvo vlasnika kancelarije, pa se
poceo zamisljati u njegovoj ulozi i poziciji. Zahvaljujuéi svojoj
imaginaciji, Kosta ¢e uspjeti, bar nakratko, da ucini od sebe
povlastenog duznosnika. Vazno mu je da ga drugi ljudi
primijete u predstojnikovoj kancelariji, kako bi se sada oni
njemu klanjali 1 iskazivali mu duboko postovanje: I nekoliko
puta nestrpljivo pogleda na vrata Zeljno ocekujuci: nece li se|
kakav seljak pojaviti, pa da ga zatece tako, sa spisima, i da
iznenaden zine i duboko mu se pokloni. On razmislja o ljudimaj
oko sebe, Zeli da ga okolina prepozna kao nekog ko je
uspjesan, da mu se dive, i sve to proistice iz razloga §to zna naj
kakvom je poloZaju njegov nadredeni jer se nalazi u njegovoj

blizini, stoga zna kako ostali ljudi vide takav polozaj: Nikakav

postize
odabirom
sveznajuceg
pripovjedaca u
Sv0joj prici?

Ko je junak
ove price?
[zdvoji citate u
lkojima
pronalazimo
unutarnje i
vanjsko stanje
lika?

Sta iz price
saznajemo o
Kostinom
zivotu? Kojem
druStvenom
sloju pripada?
Je 1i bogat ili
nije, obrazovan
ili ne?

Da li je Kosta
zadovoljan
svojom
funkcijom?
Kome zavidi?
Kojem
druStvenom
sloju bi volio
pripadati?

Zbog Cega
razmislja o
ljudima oko
sebe? Zasto mu
je vazno kako
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dar, nikakvo mito nije ga moglo toliko odobrovoljiti i
raspoloziti koliko jedan jedini pozdrav: “Dobro jutro, slavni
urede” ili “pomoz' bog, velemozni gospodine!” Njegoval
potreba da ga ljudi vide na nekoj poziciji dolazi zapravo 1 i7
njegove nemoci da igra ikakvu ulogu u drustvenom sistemu,
dok je cjelokupno njegovo ponaSanje prikazano na
humoristiCan nacin jer bira pogreSan put za dostizanje moci.
INjegova istinska pozicija je u potpunoj suprotnosti od ove Uy
kojoj bi zelio da bude: Lijepo li je ovako, post mu ljubim
uzdahnu, prebacivsi nogu preko noge i odbijajuci dimove. — 1

lahko li je! Nju karakterizira siromaStvo u kojem se ¢ak nije

imao prilike ni obrazovati, pa spise u koje gleda ne zna nifg

procitati.

Kostino mastanje prekida ulazak vlasnika kancelarije

predstojnika, koji u ovoj pri¢i predstavlja mo¢ i vlast. Kosta je
prema njemu vrlo ponizan i usluzan, ali njihov dijalog postaje
neuobiCajen 1 neprirodan kada se predstojnik sjeti postaviti
nekoliko pitanja Kosti koja nikada nije dotad postavljao. Prije
toga, predstojnik se Kosti obra¢ao grubo u zelji da mu se §to

prije skloni s ociju.

Znas li ti da te ja volim? — zapita predstojnik laskavo iskrivivsi
glavu i gledajuli ga preko naocara. Kosta opusti ruke niza se,
usiljavajuci se da se opet nasmije, blesavo razvuce lice. Ne¢|
odgovori nista... — I moja te gospoda voli i svi te volimo, jer...
jer si usluzan, pokoran, vjeran... i nikad ne protestiras i n¢
bunis se... Mi te volimo i znamo da bi ti sigurno nama za
ljubav sve ucinio. Predstojnik emocionalnom manipulacijom|
pokusava Kostu uvuéi u posao Spijuna i prakticno ga ucjenjuje.
Od Koste trazi da bude njegov ,,povjerljivi covjek™ koji treba
da osluskuje po carsiji ,Sta ko govori“ 1 ,kako govori®.

Predstojnik ¢e Kosti za taj njegov trud dati visoku platu kojom|

ga drugi ljudi
vide?
Poznajete li
neke ljude u
svom
okruzenju
kojima je
vazno kako ih
drugi vide? Je
li vama to
vazno?
Obrazlozite
svoje
odgovore!

Sta
karakterizira
Kostinu
poziciju? Zbog
cega masta o
boljem Zivotu i
boljoj poziciji?
Pripovjedac u
pri¢u uvodi jo$
jednog lika,
kojeg? Koga
on simbolizira?
Opisi njihov
odnos!

[zdvojiti ovaj
citat 1 pitati
ucenike mogu
li primijetiti
drugaciji nacin
ophodenja
jednog lika
prema
drugom? Zbog
cega je to tako?

Sta jedan od
aktera
zahtijeva od
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ispuni svoj ideal da postane bogat i ugledan. Spominjuci
njegovo cetvero djece, predstojnik naglaSava poziciju u kojoj
se Kosta nalazi, psiholoski ga zeli slomiti da on lako pristane
na posao Spijuna. Kosta je svjestan predstojnikove ponude i u
potpunosti razumije Sta on tacno od njega trazi: Ama to se u
nas ne zove co’jek nego Spijun, gospodine, — procijedi kroZ]
zube. Kosta se osjeCa nelagodno dok mu predstojnik
objasnjava svoju ponudu i pokazuje negodovanje, §to nam
govori da je posao Spijuna neSto Sto on ne zeli da radi.
Predstojnikovoj velikodusnosti nema kraja, pa Kosti nudi dva
izbora: ili da dobijes bolju placu, ili... da otrcis iz sluzbe...

Smisli se!... Biraj!...

U liku predstojnika otkriva se osoba koja svoju mo¢ 1 pozicijul

koristi za licne interese, tako Sto iskoriStava nemoc
potCinjenih. Kosta ne daje nikakav odgovor predstojniku — niti
da pristaje, niti da ne pristaje — ali mi mozemo zakljuciti i7
opisa koji se u tekstu nude da Kosta ima odgovor, ali zbog
straha od autoriteta nije u stanju odmah da ga iskaze: Pa ja bih
da ti budes moj “povjerljivi covjek” i... da mi javljas Sta ko
govori i kako govori? Kosta ne odgovori. Predstojnik, natezuci
se, ustade i odgurnu stolicu. — No? — zapita jace, hvatajuci ga
za bradu... Kosta lijeno slegnu ramenima. — No? — Sta? —

muklo zapita Kosta, praveci se da ne razumije. — Hoces li biti

vidimo da Kosta odli¢no razumije Sta ga njegov nadredeni pita,

kancelarije, guraju¢i svakog Covjeka ispred sebe, te nervoz

koji je opisan kao blijedo i slabunjavo dijete. U toj sceni dao je

sinu hljeb, svoju uzinu, umjesto da on to pojede. Time je

kosulje, siriti je, poce usmrkavati, kasljati. 1z ovog dijela

ali nema hrabrosti iskreno mu odgovoriti. Ovu tvrdnju

potvrduje 1 naredna scena u kojoj Kosta istr¢i bijesan i7

¢ce moc¢i da hrani svoje Cetvero djece i s kojom ¢e moci da]drugog?

Ucjenjuje li
predstojnik
Kostu? Kako?

Kako Kosta
reagira na
predstojnikovu
ponudu?

Prihvata li
Kosta
predstojnikovu
ponudu? Pisac
nam odmah
saopcava
njegovu odluku
ili nas drzi u
neizvjesnosti?

moj “povjerljivi covjek”?... Kosta poce popravljati jaku odCime to

postize?

Zasto Kosta ne
daje nikakav
odgovor? Kako
se osjeca nakon|
Zgovora sa

a
koju pokazuje prilikom razgovora sa svojim starijim sinoreredStOjnikom?
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naglaSeno Kostino siromastvo i ono izmedu ¢ega mora da se
odluci: Zivjeti s problemima koje mu donose siromastvo i
bolesti, pritom sacuvati svoje dostojanstvo, Cast 1 poStenje IL]

prodati sve to zarad novca.

U sljedecoj sceni Kosta se odluci da ipak uradi Sto se od njegal
trazi, pa navlaci Sesir do ociju, a kaput do uSiju — maskira se u|
Spijuna. Odlazi u kafanu u kojoj popije alkohola viSe nego
inace: I, makar Sto nikad vise nije pio od dvije case, naglo
poruci i ispi Cetiri, sjede u jedan coSak i pogleda po mehani.
Kosti nije prirodno da toliko popije, to nije njegoval
svakodnevnica, isto kao §to mu nije svakodnevnica da
Spijunira ljude po gradu. Time je jo§ viSe pojacana njegova
odbojnost prema novom poslu koji treba da obavlja. Zatim|
primijeti Covjeka u kafani koji psuje 1 odlu¢i ga upozoriti da)
pazi §ta pri¢a jer gradom hodaju $pijuni: — Cujes, nemoj ti tako
govoriti i nemoj nista proklinjati — rece tiho, tapsuci ga po
ramenu. — Niposto!... — Hm... — Ako je kisa, ne pricaj da je
kisa... Ako je magla, ne kazi da je magla... I niposto ne
proklinji!... Niposto!... — Ih! — Blagosiljaj davola i sve nazivaj
blagoslovljenim! — A $to bolan! — zapita dugulendra otegnuto,
zveckajuci dominama. — Jer su izbili “povjerljivi ljudi”, pa te
mogu cuti. Ovdje se ne radi o Kostinoj dobroj namjeri dal
upozori nepoznatog covjeka, nego o njegovoj spoznaji norme i
sistema u kojem je pozeljna dresura. Iz Koste progovara
nezadovoljan 1 ogorcen covjek koji ne pristaje na takve

vrijednosti, Sto pokazuje sami kraj price kad Kosta nakon S$to

nadredenom. Prema predstojniku postaje ironican i izruguje
mu se tako Sto mu daje potpuno nebitne informacije: Marko
Knezevi¢ kaze da mu se otelila krava; Petru BoZovicu obosio
konj, te otiSao da ga potkuje; Ilija Mitrov izgubio na kartama
tri grosa i opsovao popa, Stanko... Na pocetku price Kosta je

rekao: Nista ljevse nego biti gospodin. — Blago onom ko se zd

Kako se Kosta
snalazi u ulozi
Spijuna?

Zasto se
odlucuje
upozoriti
covjeka u
kafani? Zbog
cega mu se
uopce obratio?

Zbog cega smo
imali detalj u

se napije skupi snagu i hrabrost da se suprotstavi svomipri¢iu kojem

Kosta pije vise
nego inace?

Je li vas
iznenadio kraj
price? Zasto?
Dali je
Kostina
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to rodio, ali nakon $to ga nadredeni ucijeni, on se ¢ak odluci
oti¢i 1 u zatvor, ne pristajuéi pod svaku cijenu biti gospodin.
On ostvaruje drugaciji uvid i1 na vlast i na svoju vrijednost,

koja se ne moze svesti na moc¢ 1 novac.

Glavni lik je od pocetka pri¢e vrlo poslusan, ali ta njegoval
mogucnosti — nije imao priliku da se obrazuje pa samim tim ne
moze da obavlja visoke funkcije u drustvu. Poslove koje moze
obavljati su sitni, koji mu ne donose veliku zaradu i neke
privilegije, ali ga Cine eti¢nim i on ostaje do kraja pric¢e vjeran
eticnom pitanju. Kosta propusta priliku postati bogat jer mu
njegova etika ne dozvoljava da zazmiri pred onim §to se od
njega trazi, a to je da se stopi u svijet 1 drustvo u kojem glavnu|
ulogu  imaju  lazovi, prevrtljivci,  siledzije,  koji
zloupotrebljavaju svoj polozaj iskoriStavaju¢i druge za li¢ne

interese.

reakcija bila u
skladu sa
vasim
ocekivanjima?
Zbog Cega?

Kosta ima
priliku postati
bogat i
pribliziti se
svom idealu.
Zasto je
propusta? Sta
mu je vaznije,
moral ili mo¢?

Kakav je vas
odnos prema
Kosti na
pocetku price?
Sazalijevate li
ga ili ne? Da li
je kraj price
utjecao na vas
dojam o liku?

Zapazite
postupke u
karakterizaciji
glavnog lika.
Sta 0 njemu
saznajete iz
unutarnjeg
monologa, Sta
iz dijaloga koje
vodi sa
predstojnikom,
a Sta iz
opisanih
postupaka?

Kada pocinje

zaplet? Gdje je
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preokret u
pri¢i? Koja je
njegova

5 ) ) funkcija?
ZASTO OVAJ TEKST? Pri¢a Spijun Svetozara Corovical
govori o vaznom drusStvenom i politickom fenomenu kakav je
korupcija. Paci ¢e nauditi da je korupcija zloupotreba polozajafPrica se tice
daka jer neki
od njih ¢e prvi
proces koji crpi snagu slabijeg, podredenog na nacin da gaput Cuti za

modi radi stjecanja li¢ne ili grupne koristi.** Naugit ¢e da je to

obavezuje na Sutnju i apsolutni gubitak autonomije. Time ovalpojmove mito i
korupcija, te
njihove
definicije 1
obiljezja; kada
im se predstavi
susresti u Zivotu: prvi izbor jeste da pristanu biti korumpirani,fi objasni kroz

pri¢a propituje eticko pitanje, kao i pitanje kojom vrstom|

morala operiraju njeni/njene Citatelji/Citateljice.

Za dake je pri¢a vazna jer im nudi dva izbora kakva mogu

primjer price
Sta je to
korupcija,
kako u njihovom tako i Zivotima drugih ljudi; drugi izbor jeftrebaju da

da pristaju na podredeni polozaj i da se vode linijom manjeg

otpora kroz Zivot u kojem se nece desiti nikakve promjene,

odluka da ne budu korumpirani, Zelja da im bude bolje nego,promisle dali
ona postoji u

drzavi u kojoj
svakog od njih. Za prvi izbor dovoljna je moralna savitljivost,iive — ukoliko

Sto jeste, ali svima, ne samo pojedincima — to mora biti odlukaj

za drugi odluénost, znanje, hrabrost. Bitno je naglasiti dacimajodgovore

. , ) y . . otvrdno, onda
da imaju mogucnost izbora — kako na Casu tako 1 kasnije u? b ?
ce 1m bitl

zivotu — jedan izbor je potencijal da budu hrabri, p°§teni’jasno, uz

dosljedni, moralni ili ipak da se odluce za izbor koji nudi svemoZzda joS neka
objasnjenja, da
ih se itekako
ti¢e ovo o

suprotno.

Sa ovom pricom daci mogu da se poistovjete jer i oni mogul
cemu pise
Corovi¢. Dalje,
Nastavnici mogu da ih korumpiraju koriste¢i svoj autoritet izanimljiva

biti izloZzeni korupciji ili emocionalnim ucjenama. Primjer:

svoje pravo ocjenjivanja. Razrednik mozZe postaviti utenika zajpitanja kroz
dalju diskusiju

predsjednika razreda i zahtijevati od njega Spijunazu. On na taj|
na ¢asu mogu

33 Bozarov, Petra (2022): Korupcija i drustvo te njezina prisutnost u Hrvatskoj, Specijalisti¢ki diplomski rad,
Zagreb, str. 3. Dostupno na linku:
file:///C:/Users/Sifet%20Karali%C4%87/Downloads/diplomski_rad_petra_bozarov.pdf
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nacin saznaje koji su to ucenici saglasni sa njegovim radom, abiti i pitanja

koji nisu, dok ¢e predsjednik razreda imati uvijek opravdane

Casove bez obzira na razloge izostanka, bolje ocjene 1 sl.

Tekst je pogodan i za ponavljanje etapa radnje s naglaskom na

jesu li se oni
(daci) ikada
susreli sa
korupcijom i
da li su je ikadal

zaplet 1 rasplet, funkcijama unutraSnjeg monologa, dijaloga iprijavili; zatim

opisa te odnosa govornog i standardnog jezika.

da li smatraju
da korupcija
predstavlja
veliki problem
idalijeona
Stetna za
drustvo (kako 1
zbog Cega);
prica protezira
i temu
ambicije,
ompetencije,
lasno
podijeljenog
druStva — za
prve dvije
stavke za dake
je vazno dobro
razumjeti te
pojmove, kako
se ostvaruju
ambicije i neka
kompetencija
za nesto, treca
stavka vazna
im je opet za
savremeni
lkontekst,
drustvo u
lkojem zive; da
li je ono
podijeljeno ili
nije? Sta je za
njih pravedno
uredeno
drustvo i sl.
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Sadrzaj/tok
Casa
(metodicka

sugestija)

Uvodna aktivnost — Brainstorming/Oluja ideja

Kako bi se pobudilo interesovanje ucenika, nastavnik koristi
tehniku oluja ideja/bura mozga (engl. brainstorming). Naj
prezentaciji prikazati fotografije likova iz popularnih filmovaj
koji su igrali ulogu Spijuna — Johnny English (Rowan|
Atkinson), James Bond (Daniel Craig), Susan Cooper (Melissal
McCarthy) itd. Nastavnik/nastavnica ¢as moze zapoceti
razgovorom o rije¢i Spijun: Koje poznate filmove zna$§ o
Spijunima? (Skyfall (2012) — 23. serijal o James Bondu,
redatelj: Sam Mendes, glavna uloga: Daniel Craig; Spy (2015),
redatelj: Paul Feig, glavna uloga: Melissa McCarthy; Johnny
English (2003), redatelj: Peter Howitt, glavna uloga: Rowan|
Atkinson.) Jesu li u filmovima Spijuni prikazani negativno il
pozitivno? (Uglavnom pozitivno.) Da li ova rije¢ ima
negativno ili pozitivho znaCenje? (Ova rije¢ ima negativno
znacenje.) Kako su S$pijuni prikazani u knjizevnosti, saznat

¢emo kada procitamo pri¢u Spijun Svetozara Corovica.
Glavne aktivnosti; aktivnost 1 — Interpretacija/analiza price

Nakon ¢itanja price i objasnjavanja nepoznatih rijeci, posvetiti
se interpretaciji pri¢e. Nepoznate rijeci: bakal — prodavac sitne
robe; Citulja — popis koji je predug ili zahtjevan za Citanje;
dugulendra — dugajlija; jaka (od koSulje) — ogrlica, kragna;
kanat — krilo prozora ili vrata; mehana — gostionica; pe$ (od|
kaputa) — prednji dio; podvornik — osoba koja u nekoj ustanovi
obavlja svakodnevne, fizicke poslove; predstojnik — upravitelj
odjela ili neke ustanove; Stekavica — Steka; teSto — rije¢ kojom
se izrazava odobravanje i podrSka nekoj pojavi; velmozni —
vrlo mo¢ni; Korupcija je pojava u kojoj vladajuca politickal
klasa licni interes stavlja iznad interesa zajednice. To je
nemoralno obavljanje javne duznosti radi licne ili neke druge

(npr. porodi¢ne) koristi. Mito (primanje novca) je, zajedno sa

vvvvv

Brainstorming/
Oluja ideja je
aktivnost koja
se koristi u
motivacijskom
dijelu casa
kada Zelimo
istraziti znanje
sudionika,
potaknuti nove
ideje 1 prisjetiti
se asocijacija
koje ¢emo
dovesti u vezu
s centralnim

pojmom.
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IAktivnost 2 — Prozorcié u likove

Ovaj dio ¢asa pocinjemo razgovorom o glavnom liku — Kosti.
Ovdje se moze iskoristiti tehnika Prozorci¢ u likove. Kada je u
pitanju ova tehnika, izgled mape podsje¢a nas na prozor, paj
upravo na taj na¢in mozemo organizirati njegovu unutrasnjost.
S lijeve strane (lijevo krilo prozora kreirano od papira/kartona)
mozemo navesti loSe osobine ili dogadaje koji se odnose naj
glavnog lika (Kostu), dok s desne strane (desno krilo prozora
kreirano od papira/kartona) moZemo napisati sve ono|

pozitivno Sto vezemo za tog lika. S obzirom na to da je

neophodno nacrtati lik, daci moraju obratiti paznju na opise

lika.

Lijevo krilo prozora (loSe osobine ili negativni dogadaji):
Kosta je svima usluzan i1 ponizan; razmislja o ljudima oko sebe]
i vazno mu je da ga drugi ljudi primijete u predstojnikovoj
kancelariji, kako bi mu se oni klanjali i iskazivali mu duboko

postovanje; pretvara se da je nesSto Sto ustvari nije.

Desno krilo prozora (dobre osobine ili pozitivni dogadaji):
Etican, moralan, pravedan, hrabar itd. Kosta propusta prilikuyj
postati bogat jer mu njegova etika ne dozvoljava da zazmiri
pred onim Sto se od njega trazi, a to je da se stopi u svijet 1
drustvo u kojem glavnu ulogu imaju lazovi, prevrtljivcei,
siledzije, koji zloupotrebljavaju svoj polozaj iskoriStavajuci
druge za licne interese; on od pocetka do kraja price ostaje

vjeran eticnom pitanju.

Prozorci¢ u
likove — ucenici
¢e na ovaj
nacin izraditi
pomic¢nu mapu.
Ovaj nacin
obrade puno je
suhoparnog
nabrajanja
osobina 1
dogadaja koji
su vezani za
lika. Pomic¢na

mapa treba se

Eastojati od

rednje

stranice na

lkojoj je nacrtan

lik, a
unutrasnjost je
organizirana
prema
dogovoru.
[zgled ove
mape podsjeca
nas na prozor,
pa upravo na
taj nacin
mozemo i
organizirati
njegovu

unutrasnjost.
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Aktivnost 2 — Venov dijagram

zastupljena u pri¢i — Kosta 1 predstojnik.

KOSTA PREDSTOJNIK

~

ponizan beskrupulozan

usluzan zlonamjeran

marljiv nemilosrdan

moralan manipulativan

pravedan osvetoljubiv

hrabar podmukao

Aktivnost 3 — Intervju u tri koraka

ucenika B, dok ucenik C istovremeno intervjuira ucenika D,

Venovim dijagramom mogu se uporediti dva lika koja sul

[stovremeno biramo cetiri uCenika. Ucenik A intervjuira)

uloge zamijenimo, potom ucenik B intervjuira ucenika A, a

Venov
dijagram se
sastoji od dva
velika kruga
(ili vise
lkrugova) koji
se djelimi¢no
preklapaju
prostorom u
sredini. Moze
posluziti za
suprostavljanje
ideja ili da se
pokaze kako se
one preklapaju.
Dakle, u
preklapajuci
lkrug treba
upisati
zajednicke
osobine
poredenih
pojmova, a
ostali prostor
osobine koje
pripadaju samo

jednom pojmu.

Intervju u tri
koraka
zapocinje tako
da svi ucenici

individualno
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ucenik D intervjuira u¢enika C.

Intervju moze biti voden razgovorom o mitu 1 korupciji
sljede¢im pitanjima koja su dobili svi ucenici u odjeljenju na

nastavnom listi¢u:

1. Jesi li se ikada susreo/susrela s korupcijom? (,,Ne, nisam
se nikada susreo/-la sa korupcijom.

,Da, cuo/-la sam za slucajeve korupcije u naSem gradu.*
"Da, vidio/vidjela sam kako neko daje novac da bi ostvario

neku liénu korist.*)

2. Jesi li je ikada prijavio/prijavila? (,,Ne, nisam je nikada
prijavio/-la jer nisam znao/-la kako.*

,INe, mislio/-la sam da ne bih niSta promijenilo/-la.*

,Da, rekao/-la sam roditeljima, ali nismo dalje

prijavljivali.®)

3. Smatras li da korupcija predstavlja veliki problem 1 je li
ona §tetna za drustvo? (,,Da, korupcija je veliki problem i
Stetna je za drustvo.

,Mislim da je korupcija losa jer uniStava pravednost.*

,,Da, korupcija ¢ini da ljudi ne vjeruju institucijama.*)

4. Kako 1 zbog ¢ega? (,,Korupcija unistava povjerenje
medu ljudima i u institucije.*

,»Zbog korupcije oni koji nisu posteni dobijaju prednosti.*
,Korupcija zna¢i da novac moze kupiti stvari koje bi

trebale biti poStene.*)

5. Da li je naSe drustvo podijeljeno ili nije? (,,Mislim da je
nase drustvo podijeljeno zbog korupcije i nepravde.*

,,Da, neki ljudi imaju mnogo, a neki nemaju nista.*

,Da, bogati ljudi mogu platiti da dobiju Sta zele, a

siromasni ne mogu.*)

6. Sta je za Tebe pravedno uredeno drustvo? (,,Pravedno

obraduju
zadatak. U
etapi razmjene
zapocinje
intervju u tri
lkoraka. Prvi
korak je rad
ucenika dvoje
po dvoje. Jedan
ucenik
preuzima ulogu
osobe koja
intervjuira (A),
a drugi ucenik
preuzima ulogu
osobe koju
intervjuiraju
(B). Osoba A
postavlja
pitanja osobi B
o rezultatima
do kojih je
dosla tokom
etape
individualnog
rada. Drugi
lkorak je
zamjena uloga:
osoba B
postavlja
pitanja osobi
A, na koja ona

odgovara.

Treci korak je
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drustvo je ono gdje svi imaju jednake Sanse.*

,,Drustvo u kojem nema korupcije i svi se pridrzavaju
zakona.*

,Pravedno drustvo je ono gdje su svi ljudi poSteni i niko ne

dobija posebne pogodnosti zbog novca.*)

ZavrSna aktivnost — Jezicke zanimljivosti u prici

Zadatak za ucenike je da uporede odnos govornog i
standardnog jezika u prici. Pa tako imamo rijeci poput nijesam,
naposljetku, zapovideti (nisam, naposljetku, zapovijedati), gdje
se od daka trazi da ove neuobicajene rijeci napisu onako kako

se one danas govore.

da ostali
ucenici u
razredu iznose
jedan za
drugim ono §to
su saznali u

intervjuu.

Za obradu ove
nastavne
jedinice
predlazemo
cetiri Skolska
Casa. Dva Casa
su potrebna za
analizu 1
interpretaciju,
dok su druga
dva neophodna
za kreativniji

dio obrade.

Medupredmet
na
povezanost/ko

relacija

Gradansko obrazovanje — razgovor o mitu i korupciji i

nacinima rjeSavanja tog druStvenog problema.

Vrednovanje

Nastavnici mogu vrednovati ucenicko razumijevanje price

pomocu semafor tehnike. Nastavnik ¢e pripremiti tri koverte

shvatio/-la pri¢u*, na drugoj ,,djelimi¢no sam shvatio/-la pricu
i na tre¢oj ,,shvatio/-la sam pricu®. Potom pripremiti papirice

bojama semafora gdje je crveni papiri¢ potrebno ubaciti u prv

kovertu, zuti papiri¢ u drugu kovertu i zeleni papiri¢ u trecyl

Tehnika/meto

da Semafor - je

koje ¢e zalijepiti na tablu. Na prvoj koveriti napisati ,,nisamitehnika koja se

koristi kako bi

se provjerilo
azumijevanje

gradiva ili

kovertu. Ucenici izlaze pred tablu 1 shodno Vlastitomlmiéljenje
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odgovarajucu kovertu.

razumijevanju price, odlucuju koji papiri¢ ¢e uzeti i ubaciti uucenika o

odredenoj temi.
Ova tehnika
koristi razlicite
boje svjetla
(kao semafor)
kako bi se
oznacile razine
razumijevanja
ili stajaliSta
ucenika.
Crveno svjetlo
oznacava
nerazumijeva-
nje ili
neslaganje.
Ucenici koji se
ne osjecaju
Sigurno u svoje
znanje ili se ne
slazu s
odredenim
stajaliStem
odabiru crvenu
boju. Zuto
svjetlo
oznaCava
nesigurnost ili
potrebu za
dodatnim
objasnjenjem.
Ucenici koji

osjecaju da im
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je potrebna
dodatna pomo¢
ili objaSnjenje
biraju zutu
boju. Zeleno
svjetlo
oznacava
razumijevanje
ili saglasnost.
Ucenici koji se
osjecaju
sigurno u svoje
znanje ili se
slazu s nekim
stajaliStem
odabiru zelenu
boju.
KoriStenje
semafor
tehnike
omogucava
nastavnicima
brz uvid u
ucenicko
razumijevanje
gradiva te im
pomaze
prilagoditi
nastavu prema
potrebama
svojih ucenika.
Osim toga,

potice aktivno
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sudjelovanje

ucenika i
otvara prostor
za dalju
raspravu i
objasnjenje.
Zadaca (nije
obavezan
segment)
Nastavnik [Sifet Karali¢ 2024.
Izvori: 1) Bozarov, Petra (2022): Korupcija i drustvo te njezing

prisutnost u Hrvatskoj, Specijalisticki diplomski rad,
Zagreb, str. 3. linku:
file:///C:/Users/Sifet%20Karali%C4%87/Downloads/diplo

Dostupno na

mski_rad_petra_bozarov.pdf

2) Corovié, Svetozar (1967): Ibrahim-begov cosak,

Svjetlost, Sarajevo.

3) https://svezame.ba/ (kratkoroc¢ni ishodi ucenja)

4) Ibrahimovi¢, N. i sar. (2011): Svezame, otvori se! —
Citanka za 8. razred devetogodi$nje osnovne Skole, NIK]

»Sezam™ d.o.o., Sarajevo.

5) Omerovi¢, M. i sar. (2022): Ishodi ucenja u planiranju
nastavnog procesa za 5. razred osnovne Skole, Univerzitet

u Sarajevu — Pedagoski fakultet, Sarajevo.

6) Omerovi¢, M. 1 sar. (2022): Ishodi ucenja u planiranju

nastavnog procesa za 1. razred srednjih Skola, Univerzitet u

Sarajevu — Pedagoski fakultet, Sarajevo.

87



https://svezame.ba/

Kurikulumska priprema za relizaciju ¢asa u 9.

razredu
Segment Opis Napomene,
specifi¢nosti
Naslov Cist zrak, Dusko Trifunovié Knjizevnoumjetnicki

tekst

Oblast: knjizevnost;

poezija

Dugoroc¢ni ishod(i) |A.9.7. Koristi niz rije¢i i izraza iz odredenih Oblast(i)
oblasti, razlikuju¢i osnovna i prenesena .

Citanje

znacCenja rijefi. (U interpretaciji je objaSnjen niz
rijeci, poput sintagmi cisti zrak, teska industrija 1
sl., ¢ija se osnovna znaCenja odnose na oblasti
hemije, fizike i biologije, dok su u prenesenom
znaCenju u pitanju moralna cCistoca 1 retorikal

socijalistickih jugoslovenskih ideologija.)

C.9.1. Ucestvuje u nizu razgovora i saradnji s

razli¢itim sagovornicima, nadogradnji na

idejama drugih i izraZzavanju vlastitih ideja

jasno i wuvjerljivo uz primjenu jezickog

bontona. (Postignuto je u segmentu

interpretacija/analiza knjizevnog djela koji je

zasnovan na principu interaktivne nastave. Kroz

Usmeno izrazavanje

1 slusanje

ovaj oblik nastave, ne ukljucuje se samo
interakcija daka sa nastavnikom, nego i
medusobno.)

Srednjoroc¢ni ishod(i)|A.9.7.3.  Obrazlaze osnovna i  prenesena

znacenja rijeci na osnovu konteksta. (Osnovna

teska

znacenja: industrija — industrija kojaj

proizvodi sirovine; fundament — osnova, temelj.
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Prenesena znacenja: Ove rijei upucuju na|
kontekst jugoslovenskog socijalizma jer su|
preuzete iz  socijalistickih  jugoslovenskih

ideologija 1 na taj nain pjesnik ukazuje naj
nejednakosti kakvih u socijalizmu ne bi smjelo

biti.)

C.9.1.1. Udestvuje u razgovorima i saradnji s
razli¢itim sagovornicima (jedan na jedan, ul
grupama, s nastavnikom) i nadogradnji
ideja drugih te jasno izrazavan vlastite ideje uz
primjenu jezickog bontona. ((Postignuto je u
segmentu interpretacija/analiza knjizevnog djela
koji je zasnovan na principu interaktivne nastave.
Kroz ovaj oblik nastave, ne ukljuuje se samo
interakcija  daka nastavnikom, 1

sa nego

medusobno.)

Kratkoro¢ni ishod(i)

Pokazuje empatiju tamo gdje tekst nudi razloge

za to. (Citanje)

Prepoznaje nacine na koje pisac nastoji uticati

na nedije stanoviste. (Citanje)

Losi uvjeti obi¢nog]

radnika, koji puno
radi, a malo
zaraduje. Nema

vremena za Svoje
zivotne potrebe, njih

obavlja usputno.

U strofi: Ide teska

industrija  /
biciklu / nosi hljeb / i

veliko srce svoje —

na,

pjesnik jasno staje
na bratovu stranu, a
optuzuje

SvE€  Ong
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Otkriva namjeru govornika/pjesnika. (Usmeno

izrazavanje 1 sluSanje)

lkoji su uzrok da|

jedan radnik tako
Zivi.
U pjesmi je istaknuta

mepravda protv koje
pjesnik dize svoj
glas. Kritikuje
jugoslovenski
socijalizam, te
ukazuje na klasne
nejednakosti kakvih
u njemu ne bi smjelo

biti.

Interpretacija/analiza

knjizevnog djela

Prije analize i1 interpretacije, ¢itamo biografijul
pisca, odnosno u ovom slucaju pjesnika. Ul
njegovoj biografiji moZzemo pronaci informacije
koje mogu biti vrlo interesanstne za dake.
Naprimjer, mozemo im re¢i da je ovaj pjesnik
steckao veliku slavu piSu¢i tekstove pjesamal
poznatim muzickim izvodacima, kao Sto su:
Zdravko Coli¢, Zeljko Joksimovié, grupa Bijelo

Dugme 1 dr.

Biljeska o piscu — biografija pisca se ucenicimal
moze predstaviti na prezentaciji na kojoj ¢e biti 1
fotografija autora: Dusko Trifunovi¢ je roden
1933. u Sijekovcu, selu pokraj Bosanskog Broda.
Napisao je dvadesetak zbirki pjesama (izmedul
ostalih Bukvalno tako, Tumac tiranije 1 Tajna
veza), Cetiri romana, nekoliko drama, pisao je
scenarije za filmove... Ostao je zapamcen i kao
autor televizijskih emisija Sta djeca znaju o

zavicaju. Vise od 300 Duskovih pjesama je

Nakon §to dacima
damo osnovne
biografske podatke
pjesnika, mozemo
napraviti kracu
pauzu od ¢itanja i
rada, tako Sto ¢emo
poslusati neku od
pjesama koju je
napisao Dusko
Trifunovi¢: Bijelo
Dugme Ima neka
tajna veza, Zdravko
Coli¢ Glavo luda,
Indexi 77 si mi bila u
svemu naj, naj...,
Teska industrija
NaSem putu nema
kraja itd
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su ih

Dorde]

komponovano 1 snimljeno, izvodili

Zdravko Colié,

a
Jadranka Stojakovié,
BalaSevi¢, Arsen Dedi¢, Seid Memi¢ Vaita, grupe]
Indeksi, Teska

industrija... Ipak, najplodniju

saradnju ostvario je sa rok-grupom Bijelo dugme.

INajprije polazimo od osnovnog znacenja. Pacimal
¢e vjerovatno za naziv pjesme biti prva asocijacija
na zdrav okoliS, preduvjet za normalan zivot svih
zivih bica na Zemlji, zrak koji se moze udisati itd.
Osnovna znacenja koja ponude ucenici, mogu se
iskoristiti za korelaciju sa nastavnim predmetima

Biologija, Hemija ili Fizika.

U prvoj strofi pjesme Cist zrak autora Dugka
Trifunoviéa upoznajemo pjesnikovog brata. Ovdje
se ne misli doslovno na brata Duska Trifunovica,
nego na brata lirskog subjekta. Nismo sigurni je i
Trifunovi¢ uopce imao brata, gdje je radio, kada je
ustajao i sl. Taj biografski podatak nije nam toliko

vazan za otkljuCavanje pjesme. Pacima moramo

tekstu, koji ne mora i najces¢e ne prati biografske]

podatke, pravopisna i gramati¢ka pravila. Paci ¢e

Tehnika Igra
asocijacije: Ucenike
mozemo pitati na Sta
ih prvo asocira naziv
pjesme? Cime sve
zrak moze biti
zagaden? Zasto je
vazno imati €ist 1
zdrav okolis? Sta su
0 tome naucili iz
Biologije, Hemije ili

Fizike?

Metodu Udica
mozemo iskoristiti
za interaktivnu
interpretaciju pjesme
na Casu. Ova metoda
predstavlja zadatke,

situacije ili pitanja

objasniti da se radi o knjizevnoumjetniCkomlkoja pecaju

ucenicku paznju i

poticu ih na

ve¢ u ovom uzrastu znati da je knjizevnost jezick.
umjetnost, u kojoj se jezik koristi na drugac
nacin. Dakle, neSto je napisano u odredenoj formi i
nesto se zeli tom formom i upotrebom jezickih
sredstava reci. Na§ zadatak je otkriti Sta tacno. Ul

ovoj pjesmi sigurno nije rije¢ o porodicnim|

azmiSljanje 1

ijj];ktivnost na ¢asu.

Razgovor na ¢asu
nastavljamo sa

pitanjima: Koga

91




odnosima, ali ni o ekologiji. Prvo ¢e biti u stanju|
razumjeti, ali prelaskom sa osnovnog na preneseno
znacenje, odnosno otkrivanjem da se ne radi o
zdravom okoliSu, ve¢ o neCemu drugom — bit Ce

neophodna nastavnicka intervencija.

Sta sve saznajemo u pjesmi? Saznajemo da brat
lirskog subjekta ustaje veoma rano kako bi otiSao

na posao. Svoje zivotne potrebe izvrSava usputno.

doslovno Cist zrak. Pjesnik upotrebljava taj izraz
metaforicki. To najbolje vidimo u narednim

stihovima, gdje pjesnik brata izjednacava sa

sa teskom industrijom? Otkud baS ona da se

ipjesnikov brat?

To Sto on pusi 1 kaslje je signal da njemu ne trebajuradimo na nacin da

teskom industrijom. Zasto ga pjesnik izjednaCavajpredstavimo kao

upoznajemo u prvoj

strofi? Sta radi

Interpretacijom
¢emo otkriti o ¢emu
se tatno govori u
0V0j pjesmi, a

najbolje je da to
ucenicama i
ucenicima

interpretaciju

izazov ili jos bolje

pojavljuje u pjesmi? Teska industrija je ona koj
zagaduje, koja proizvodi celik, Sto je
socijalistickoj Jugoslaviji predstavljalo najbitnij
granu od koje je sve drugo zavisilo: pruge,
armatura, dalekovodi... Dakle, pjesnik nas teskom
industrijom upucuje na neki kontekst, na neko
specificno vrijeme, na neSto Sto je bilo puno
izrazajnije nego danas. TadaSnja drzava se ubrzano
razvijala. Povladivalo se radnicima koji su u njoj
radili, kao i1 rudarima (jer su kopali rudu), ali koji
su bili slabije pla¢eni od administracije. Ideologijal
ove drzave bila je zasnovana na socijalizmu,
odnosno na klasnoj jednakosti. Pjesnik preuzima
rije¢i fundament 1 teSka industrija iz retorike
socijalistickih jugoslovenskih ideologija. Kontekst]
pjesme je jugoslovenski socijalizam, a pjesnik
ukazuje na klasne nejednakosti kakvih u njemu ne

bi smjelo biti.

prljavstinom?

ao igru. Stoga ih

itamo: Zasto

jesnikov brat pusi,
ako mu treba cisti
zrak? Misli li pjesnik]
ovdje doslovno na
zrak koji nije
zagaden dimom,

smogom,

Za pjesmu je ocito
bitno znati nesto o
vremenu kada je
nastala — socijalizmu
u Jugoslaviji. U
osnovnoj Skoli se
ovaj period veoma

malo obraduje
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U samoj poenti pjesme se trazi od onih koji idu uj
avanturu i na more da se sklone, jer su oni izvor
zagadenja. Zagadenje nije ekoloSko, nego eticko!
Pjesnik kritikuje sve one koji su izdali temeljne]

principe socijalizma.

U prvom dijelu pjesme, brat lirskog subjektal
obavlja tezak fizicki posao, toliko tezak da daci
mogu uociti hiperbolu. Tim preuveli¢avanjem
istice se da brat mnogo viSe radi, nego S$to

zaraduje. U drugom dijelu, prikazani su nam

.....

(jedino u zavrSnom
razredu). Jezik
pjesme je vrlo
jednostavan i time
ne ostavlja
ucenicima/-ama
puno nepoznatih
rijeci. Medutim,
zbog konteksta koji
je mnogo vazan za
taénu interpretaciju
pjesme, neophodno
je posvetiti jedan
Skolski cas ili dio
Casa kako bi se on
objasnio 1 priblizio

dacima.

Odredeno mjesto u
jizevnom djelu
[::)‘je sadrzi glavnu
misao, poruku —
naziva se poenta. Sta
je poenta pjesme
Cist zrak? Kakvim
stihom je napisana:
slobodnim ili
vezanim? Koja je
vrsta lirske pjesme u

pitanju?

Pjesma je
podijeljena u tri

hronoloski povezane
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zive teSko 1 drugi koji zive lagodno. U trecem|
dijelu pjesnik upotrebljava sarkazam. Brat se naj

biciklu vraca s posla, s hljebom 1 velikim srcem.

drugoj. Oni koji rade imaju bicikl 1 hljeb, a oni
koji ne rade imaju more 1 avanture. Istaknuta je
nepravda kojoj se pjesnik protivi. Na taj nacin|
dacima objasnimo kako je ovo odlican primjer

socijalne pjesme.

ZaSto ovaj tekst? Jezik pjesme je veomal

jednostavan, pritom pjesmu nije  ucinio
trivijalnom. Svaku lirsku sliku daci mogu zamisliti
i time nastavnicima/nastavnicama ne ostaje mnogo
nepoznatih rije¢i za objasniti. Iza jednostavnog

jezika krije se jasna 1 vrijedna poruka.

lirskog subjetka. Ovdje uocavamo kontrast najcjeline: brat odlazi

kojem Trifunovi¢ gradi poentu pjesme — jedni kojina posao, brat radi i

rat se vraca s posla.
Medutim, osim tog

mehanickog

Pjesnik staje na njegovu stranu i optuzuje one najprolaska kroz dan 1

zivot, neophodno je
dacima objasniti Sta
u svakoj cjelini

pjesma prikazuje.

Sadrzaj/tok Casa

(metodicka sugestija)

Uvodna aktivnost — Veliko 4

Usmeno postaviti sljedeca pitanja ucenicima:

pred njim 1 ako se pravimo gluhi? (,,Ne, zlo se ne

moze pobijediti ako ga ignoriramo.
,,Ako zmirimo pred zlom, ono ¢e se samo S$iriti.*

,Moramo se suoCiti sa zlom da bismo ga

pobijedili.”)
2) Ako u vaSem razredu neko ¢ini zlo, nepravdu,

hocete li presutjeti? (,,Ne, pokuSao/-la bih reéi

nekom nastavniku ili roditeljima.

Nastavni sat
zapocinjemo

tehnikom Veliko 4 i

1) Moze li se zlo pobijediti ukoliko mi Zmirimopna osnovu nje

najavljujemo naslov
lekcije. Tehnika
Veliko 4 predstavlja
strategiju
osmisljavanja i
postavljanja 4
pitanja ucenicima,
na koja oni trebaju
potpuno i detaljno

odgovoriti (usmeno
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,Ne bih Sutio/Sutjela, jer bi to znacilo da

,,Ne, rekao/-la bih toj osobi da to nije uredu i

potrazio pomoc.*)

3) Ukoliko se neciji postupak treba osuditi, hocete
li Sutjeti? (,Ne, ako neko radi neSto pogresno,

moramo to reci.”

L,Ne, Sutnja bi znaCila da smo saglasni s tim

postupkom.

., Treba osuditi loSe postupke da bismo ih sprijecili

u buduénosti.*)

4) Moze li se nesto pokvareno popraviti, nesto lose
poboljsati, nesto krivo ispraviti, ukoliko nista ne|
poduzmemo? (,,Ne, niSta se ne moze popraviti ako

ne poduzmemo nista.

,,Moramo poduzeti neSto da bismo popravili lose

stvari.*
,,Samo akcija moze donijeti promjenu nabolje.*

U pjesmi koju ¢emo uskoro prociati, saznat ¢emo
da li pjesnik zatvara o¢i pred nepravdom ili na nju

ukazuje.

Glavne aktivnosti; aktivnost 1 — Interpretacija &

analiza pjesme!

IAktivnost 2 — Preispitaj/Potrazi (ReQuest)

ucenicima u odjeljenju. Jedna od mogucnosti je daj

ucenik/uCenica procita jednu strofu iz pjesme.

ili pismeno). U

podrzavam nepravdu.* nastavku Casa,

posvetiti se
interpretaciji pjesme,
Sto je objasnjeno u
prethodnom

segmentu pripreme.

Metoda Potrazi

Tehnika ReQuest moZe se primijeniti sa svimll((ReQuest) koristi se

ada je dacima
neophodna podrska

u Citanju 1

Potom daci trebaju zatvoriti knjige 1 naizmjeni¢no,
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pet

i odlazi na posao
uz put kaslje / uz put pusi / uz put dise cisti zrak.

Nakon procitane prve strofe pjesme, ocekivano

je signal da njemu ne treba doslovno cist zrak.

Pjesnik upotrebljava taj izraz metaforicki. Na $t

toga procCitaju novu strofu i zamijene uloge, p

kojima ¢e provjeriti jesu li dobro razumjeli
pjesmu. Kada zajednicki jo§ jednom predemo kroz
znaCenje pjesme, mozemo odrediti i zapisati
analizu pjesme (tema, poenta, vrijeme/mjesto

radnje, motivi, lirske slike itd.).
(Tema: Tezak Zivot jednog radnika.

Poenta: Pjesnik optuzuje sve one koji su dopustili

da radnik ovako tesko zivi.

Vrijeme/mjesto radnje: SocijalistiCka Jugoslavija;

industrijsko podrucje.

Motivi: socijalne razlike, pobuna, radnik i

radnicka prava...

Lirske slike: Brat ustaje svaki dan i1 odlazi nal
posao; obavlja tezak fizicki posao; drugi ljudi
odlaze na more i u avanturu; brat se vraca s posla

na biciklu 1 nosi hljeb...)

postavljati pitanja nastavniku/-ci (sva kojih se

interpretacije ostalo nejasno, mogu ponovo traziti

objasnjenje. (Moj brat svaki dan ustaje u pet do

pitanje: Kako je moguce da neko ko kaslje i pusi

udise Cisti zrak? Odgovor: To Sto on pusi i kaslje

nastavnik/-ca postavi dacima nekoliko pitanja

razumijevanju

mogu sjetiti). Naprimjer, ukoliko im je neSto izknjizevnog teksta.

Dva ucenika Citaju
tekst, zastanu poslije
neke odredene
cjeline i
naizmjenicno
[postavljaju pitanja.
Pomaze ako je
prilikom

predstavljanja i

demonstriranja ove

tatno misli, saznajemo u nastavku pjesme.) Nakonjtehnike nastavnik

jedno 1 partner.
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[zgled listica:

Aktivnost 3 — U krug u krug

pripremljeni nastavni listic.

Tehnikom U krug — u krug daci Ce stilske figure]
potkrijepiti stihom/stihovima iz lirske socijalne

pjesme Cist zrak, upisujuéi svoje odgovore na vec

Metafora On je teska industrija

Sarkazam Ide teSka industrija na
biciklu

Hiperbola Moj  brat svaki dan

napravi lokomotivu

zeljeli znati.

Zavr$na aktivnost — KWL tabela

Pomocu KWL tabele treba utvrditi $ta su ucenicilynati/naucio/-la sam

vel Zl’lali, Sta su naucili 1 Sta bi viSe o OVOj temipredstavlja Strategiju

U krug u krug je
lkooperativna
struktura u kojoj se
jedan papir 1 olovka
sistematski Salju |
lkrug, od ucenika do
ucenika. Jedan|
ucenik zapise neku
ideju 1 posalje papir i
olovku drugom|

uceniku.

KWL tabela —

znam/zelim

revidiranja naucenog]

ZNAM

ZELIM ZNATI

NAUCIO/-LA
SAM

gradiva gdje ucenik]

obiljezava u tabeli

-Znam 0osnovno
znacenje
sintagme ,,Cisti

zrak*®.

-Zelim znati
preneseno
znacenje
sintagme ,,Cisti
zrak*.
-Historijski
kontekst pjesme.
-Postoje li neke
zanimljivosti iz
zivota Duska

Trifunovic¢a?

-Naucio/-la sam
preneseno
znacenje
sintagme ,,Cisti
zrak®.
-Naucio/-la sam

historijski

kontekst pjesme.

-Naucio/-la sam

da je ovo

socijalna pjesma.

-Naucio/-la sam

sve Sto zna, zeli da

zna i Sta je naucio.

Za obradu ove
nastavne jedinice
predlazemo
najmanje dva
Skolska Casa za
interpretaciju/analizyj
pjeseme, a jedan Cas

za preostale
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da je Dusko
Trifunovi¢ pisao
pjesme poznatim

muzicarima i

aktivnosti.

Citanka za 6. razred devetogodisnje osnovne skole,

INIK ,,Sezam* d.o.0., Sarajevo.

2) Omerovi¢, M. i sar. (2022): Ishodi ucenja u
planiranju nastavnog procesa za 5. razred
osnovne skole, Univerzitet u Sarajevu — Pedagoski

fakultet, Sarajevo.

3) Omerovi¢, M. 1 sar. (2022): Ishodi ucenja u
planiranju nastavnog procesa za 1. razred
srednjih Skola, Univerzitet u Sarajevu — Pedagoski

fakultet, Sarajevo.

4) Velickovié, N. (2014): Sta je pisac htio da kaze,
Mas Media Sarajevo, Fond otvoreno drustvo BiH,

Sarajevo.

5) https://svezame.ba/ (kratkoro¢ni ishodi ucenja)

bendovima.
Medupredmetna [Biologija, Hemija ili Fizika Osnovna znacenja u
povezanost/korelacija pjesmi.
S Historijski kontekst]
Historija .
pjesme.
Vrednovanje Tabela za formativnu procjenu — u prilogu
Zadaca (nije
obavezan segment)
Nastavnik Sifet Karali¢ 2024.
Izvori: 1) Begagi¢, L. i sar. (2009): Svezame, otvori se —
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Tabela za formativnu procjenu

Kriteriji

Ispod standarda

Priblizno

standardu

Standard

Iznad standarda

Interpretacija i
analiza pjesme
(odgovara tacno na
postavljena pitanja
potpunom
reCenicom). Ucesce
na casu.
Odredivanje
znacenja rijeci
(osnovnog i

prenesenog).

Ne zna odgovoriti
na postavljena
pitanja
interpretacije, ne
razumije znacenje
knjizevnog teksta,
ni uz nastavnikovu
pomoc¢ ne daje
odgovore. Ne zna
odrediti temu 1
poentu pjesme, kao
ni lirkse slike,
motive i stilske
figure. Ne prati
nastavu i ne
ucestvuje u
nastavnim
aktivnostima.
Odreduje osnovno
znacenje rijeci, a
preneseno znacenje
nije u stanju

odrediti.

Na postavljena
pitanja odgovara uz
pomo¢ drugih.
Pokazuje djelimi¢no
razumijevanje
znacenja knjizevnog
teksta. Zna odrediti
temu pjesme. Prati
nastavu i
povremeno
ucestvuje u
nastavnim
aktivnostima.
Odreduje osnovno
znacenje rijeci,
sazeto iznosi
informacije u vezi s
prenesenim

znacenjem.

Interpretira i
analizira pjesmu,

odgovara ta¢no na

postavljena pitanja.

Prati nastavu i
ucestvuje u
njezinim
aktivnostima.
Odreduje razlicita
znacenja rijeci i

izraza.

Interpretira i
analizira pjesmu,
diskutuje o njoj,
iskazuje vlastite
stavove, uspjesno
poredi razlicite
kontekste, uocava
sli¢nosti i razlike.
Prati nastavu,
vrijedno i aktivno
ucestvuje u
nastavnim
aktivnostima, iznosi
vlastite ideje.
Odreduje znacenja
rijeci i izraza
koristenih u tekstu,
ukljucujuéi osnovno
i preneseno
znacenje, koje
analizira i
prepoznaje kao

stilske figure.

6.1. Prilagodeni kurikulum u nastavi knjiZevnosti

Prilagodeni kurikulum namijenjen je izvodenju inkluzivne nastave. Tice se

nastavnog sadrzaja i metoda usvajanja, takvog sadrzaja koji je u direktnoj proporciji sa

ucenickim (ne)mogucénostima kao Sto su tesSkoce u ucenju, pisanju, digitalni literacies, kuéni

literacies 1 sl. (Jacobs & Fu, 2014, prema Mili¢, 2019: 5), dok inkluzivna nastava
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podrazumijeva kreiranje Skolskog okruzenja koje bi — pored prilagodenog kurikuluma — bilo u
mogucénosti pruziti emocionalnu i socijalnu integraciju sa vr$njacima kako bi nastava bila
realizirana, a njeni Skolski rezultati evaluirani u homogenoj ucenickoj strukturi (Ferretti,

MacArthur & Okolo, 2001; Waldron & McLeskey, 1998, prema Mili¢, 2019: 5).

Ovaj tip kurikuluma podrazumijeva: prilagodavanje odgojno-obrazovnih i nastavnih oblika,
metoda i1 sredstava rada pojedina¢nim potrebama i sposobnostima ucenika; planiranje i
pripremu Skolskoga i nastavnoga rada prema sposobnostima uenika, pripremajuéi razlicite
sadrzaje, organizaciju 1 tempo nastave; prihvatanje razlicitih stilova u€enja ucenika, kao i
razvojnih razlika izmedu pojedinih ucenika; prepoznavanje i pracenje darovitih uCenika 1
ucenika s poteSko¢ama u ucenju i ponasanju; pruzanje pomoc¢i ucenicima s teSkocama,
senzibiliziranje ostalih ucenika za njihove potrebe, pruzanje pomo¢i i saradnje, odnosno

odgojno-obrazovnu potporu razli¢ite vrste i razine.

Svaki ucenik 1 ucenica i sa teSko¢om 1 bez nje je individualno, zasebno i autenti¢no dijete.
Nema konacnih niti definitivnih odgovora kada je u pitanju inkluzivna nastava knjizevnosti.
Nacina pristupa i1 naina prilagodavanja nastavnih sadrzaja je koliko 1 ucenika s teSko¢ama u
razvoju. Medutim, postoji deset kljucnih koraka o kojima nastavnik treba voditi racuna
prilikom kreiranja lekcije iz knjizevnosti za u€enike s teSko¢ama u razvoju. Vazno je prvo

razumjeti specificnu teskocu i njene karakteristike kako bismo prilagodili nastavni sadrza;.

Nadalje, identificiramo oblasti poput Citanja, pisanja i analize/interpretacije djela u kojima
ucenik/-ca moze imati poteskoca te se fokusiramo na postizanje ishoda i ciljeva prilagodenih
njihovim potrebama. Takoder, vazno je prepoznati i iskoristiti u¢enikove vjestine, interese i
jake strane kako bismo olakSali proces ucenja. Zatim, strategija podrSke u skladu s
ucenikovim stilom ucenja i odabir najefikasnijih tehnika/metoda za postizanje Zeljenih ishoda
(postepeno uvodenje novih podataka, davanje manje koli¢ine informacija, izrada zadataka u
nekoliko koraka; drugacija pravila npr. koriStenje udzbenika kod izrade zadataka; vizuelni
materijali uz sadrzaje kao $to su grafikoni, mape ucenja, slike, podvu¢i ili obiljeziti sadrzaje,
oznaciti bojom itd.; prilagodavanje Stampanog materijala, kao naprimjer: font 14, dvostruki
prored, neporavnane desne margine teksta na obojenoj podlozi, razlomljen tekst u vise

dijelova ili koriStenje audiozapisa; produzeno vrijeme za izradu zadataka ili neke aktivnosti;

3% Vujnovi¢, Martina (2015): Kurikulum i ucenici s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama, Zavrsni rad,

Osijek: Filozofski fakultet Sveucilista Josipa Jurja Strossmayera u Osijeku.
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ceSc¢e pauze tokom rada; odrediti “znak™ kod promjene aktivnosti kako bi se privukla paznja

ucenika i dr.).

Kada je rije¢ o lekcijama, razmatramo trebamo li ih prilagoditi ili promijeniti, uzimajuci u
obzir vrstu i stepen teskoce, te koristimo odgovarajuce prilagodbe kako bismo maksimalno
podrzali ucenika. Ocjenjivanje ukljucuje prac¢enje napretka ucenika i adekvatno vrednovanje
na kraju, uzimajuéi u obzir razumijevanje znacenja knjizevnog djela i koliko ga ucenik moze
usvojiti. Konacno, vazno je razmotriti znacenje knjizevnog djela, njegovu temu i ideju, te
prepoznati koliko toga ucenik mozZe razumjeti i koristiti u svom Zivotu (Osmi¢ i sar., 2021:

117).

Bosna i Hercegovina je 1993. godine ratificirala Konvenciju o pravima djece, ¢ime se
obavezala na osiguravanje prava sve djece na obrazovanje. Kasnije, 2009. godine, BiH je
potpisala Konvenciju Ujedinjenih nacija o pravima osoba sa invaliditetom, koju je i
ratificirala  2010. godine. Potpisivanjem ova dva medunarodna dokumenta Bosna i
Hercegovina se obavezala da ¢e osigurati ostvarivanje prava djece sa teSko¢ama u razvoju, $to
velikim dijelom podrazumijeva razvijanje inkluzivnog obrazovanja, odnosno drustva. Proces
inkluzivnog obrazovanja u BiH poceo se provoditi 2004. godine donoSenjem Okvirnog
zakona o osnovnom i srednjem obrazovanju koji odreduje da djeca sa poteskocama u razvoju
stjecu obrazovanje u redovnim Skolama prema programima prilagodenim njihovim

individualnim potrebama.

lako je BiH potpisala mnoge medunarodne sporazume te donijela niz zakona iz oblasti
obrazovanja, zbog slozene upravne organizacije onemoguceno je donosenje sveobuhvatnog
zakonodavstva o pravima djece na nivou drzave. Prisutna je medusobna neuskladenost
zakonskih 1 podzakonskih akata izmedu razliCitih teritorijalnih jedinica, pa tako entiteti,
Distrikt i kantoni realizuju prava djeteta u skladu sa sopstvenim zakonima. Uslijed toga, u
zavisnosti od mjesta zZivljenja uCenici sa poteSko¢ama u razvoju imaju razli¢it polozaj 1 nisu

im pruZene iste moguénosti*>.

35 Fond otvoreno drustvo BiH, 2013; prema Osmi¢, A. i sar. (2021): Nastava s tesko¢ama, Mas Media Sarajevo,

Fond otvoreno drustvo BiH, Sarajevo.
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7. ZAKLJUCAK

Na osnovu teorijskog dijela rada, zakljucujemo da je kurikulum jedna vrsta
demokratskog fenomena i kao takav ne smije trpjeti bilo koje politicke pritiske i ideologije, a
narocito one antidemokratske. Obrazovanje je odgovornost cijelog drustva i kao takvo trebalo
bi biti pod vodstvom inteligentnih, posveéenih, informiranih i stru¢nih ljudi. Medutim, kroz
dalju analizu kurikularne reforme primjecujemo da su medu takvim ljudima najvise istaknuti
ucitelji 1 nastavnici. lako se 1 u Bosni 1 Hercegovini priznaje klju¢na uloga prosvjetnih radnika
u obrazovnom sistemu, kao i u samom sprovodenju kurikularne reforme, njihov rad obiljezen
je brojnim ogranicenjima, kontrolom i pritiscima, kako drustvenim tako i politickim. Od
nastavnika i nastavnica u Kantonu Sarajevo oCekuje se da sprovode kurikulum koji im je
nametnut i u ¢ijem kreiranju nisu imali utjecaja. Kurikulum u Kantonu Sarajevo u prvi plan je
stavio uCenike i njihove potrebe — S§to je naravno dobro, ali nastavnike je postavio u poziciju
administrativnih radnika — $to dovodi do tzv. deprofesionalizacije njihovog zanimanja,
ukidaju¢i njihovu autonomiju u obrazovnom procesu. S druge strane, nepovjerenje drustva u
obrazovni sistem u Bosni 1 Hercegovini mozemo prona¢i u prikazanim analizama
medunarodnih testiranja naSih ucenika i ucenica, kao i1 u sistemskom nacinu zaposljavanja

nastavnika u odgojno-obrazovne institucije.

U radu je analizirana kurikularna reforma sarajevskokantonalnog obrazovnog sistema, gdje su
istaknuti kljucni nedostaci reforme, a potom, data su jasna objasnjenja zbog Cega svi ti
nedostaci ne doprinose unapredenju 1 kvaliteti nastave knjizevnosti u osnovnim S$kolama.
Kurikularna reforma u KS prethodila je procesu osavremenjivanja Skola. Tako je zatekla:
razredno-Casovni sistem nastave, vojni¢ki organizirane dacke klupe (daci gledaju jedni
drugima u potiljak, umjesto u lice), nedostatak napredne tehnoloske infrastrukture, teorijski
koncept nastave bez prakse, udzbenike kao glavne izvore znanja, verbalni nacin poucavanja u
nastavi zasnovanog na stilu ex cathedra (predavanje ili prepri¢avanje kao dominantna metoda
rada) itd. S druge strane, u samoj kurikularnoj reformi ishodi u¢enja su loSe osmisljeni, ne
razlikuju se od indikatora, ne pokazuju ni mjerljivost ni konkretnost, isti ishodi primjenjuju se
za razliCite uzraste i slicno. Zatim, kurikulum je izjedna¢en sa NPP-om, ¢iji sadrZaji nisu
ujednaceni sa ishodima ucenja. Samim time, medupredmetna povezanost (korelacija) je
otezana, tj. moguc¢nost da daci steCena znanja iz jednog predmeta primjenjuju u drugim
nastavnim oblastima. Zbog svega ukratko navedenog, iako se reforma ve¢ drugu godinu

realizira u osnovnim i srednjim Skolama Kantona Sarajevo, jo§ uvijek ne znamo odakle smo
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krenuli, gdje smo sada i gdje zelimo sti¢i u obrazovanju. Dakle, nisu se stekli najbolji uslovi

za realiziranje kurikularne reforme u nasoj zemlji.

Stoga, u zavrSnom poglavlju ovog rada ponudena su moguca rjesenja za unapredenje nastave
knjizevnosti u osnovnoj skoli. Kurikulumske pripreme u zavrSnom poglavlju zasnovane su na
savremenim konceptima poucavanja jer, prije svega, u srediSte odgojno-obrazovnog procesa
stavljaju uc¢enike. Takoder, poticu njihovo kriticko razmisljanje kroz analizu i interpretaciju
knjizevnih djela, dok uz pomo¢ razli¢itih savremenih metoda poucavanja, doprinose
kreativnoj realizaciji nastave knjizevnosti. Pored toga, zahvaljuju¢i segmentu interpretacije i
analize knjizevnog djela, uspijeva se mnogo toga ostvariti, kao naprimjer: mogucnost
prilagodavanja odgovaraju¢em uzrastu, jednostavnije utvrdivanje ishoda ucenja, moguci
naini formiranja sadrzaja i realizacije Casa te vaznost, kvalitet i korist knjizevnog djela.
Pripreme su uspjele ponuditi jasnije i konkretnije kratkoro¢ne ishode ucenja, kao i primjere
korelacije (medupredmetne povezanosti), S$to se takoder uspjelo ostvariti pomocu
interpretacije. S obzirom da je postoje¢i nastavni plan 1 program u Kantonu Sarajevo

izjednacen sa kurikulumom, onemogucena je uspjesnija medupredmetna povezanost.

Vazno je napomenuti da ¢e odredena knjizevna djela zahtijevati predznanja iskljucivo iz
oblasti knjiZzevnosti i nece ulaziti u druga predmetna podru¢ja. Shodno tome, u takvim
slu¢ajevima na korelaciji ne bismo trebali strogo insistirati jer ona ne odreduje kvalitet
knjizevnog djela, ali onde gdje je ona moguca — itekako bismo morali zbog svega onoga S§to
kurikulum predstavlja. U tom pogledu, ukoliko se zeli posti¢i kvalitetniji interdisciplinarni
pristup, korelacija upravo i predstavlja jedan od povoda zbog cega bi se trebao poceti

mijenjati postojeci nastavni plan i program.
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