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UvOoD

Vra¢anje odnosno uvodenje islamske vjeronauke u osnovne i srednje Skole Bosne i
Hercegovine zapocelo je nakon demokratskih promjena 1992. godine, prvo kao fakultativan
predmet, a zatim kao izborno-obavezujuc¢i. Godinu dana prije, 1991. godine islamska
vjeronauka je eksperimentalno uvedena u dvije sarajevske osnovne $kole. U skoro tri decenije
od kako je islamska vjeronauka ponovo uvedena u obrazovni proces, suocavala se sa
mnogobrojnim izazovima od nastavnog plana i programa, Skolovanja kadra do problema

izazvanih decentralizacijom obrazovanja.

Pravo na vjerski odgoj i obrazovanje zagarantovano je i regulisano drzavnim zakonima:
Okvirnim zakonom o osnovnom i srednjem obrazovanju u Bosni i Hercegovini te Zakonom o
slobodi vjere i pravnom polozaju crkava i vjerskih zajednica u Bosni i Hercegovini, entitetskim
I kantonalnim zakonima o osnovnom i srednjem odgoju i obrazovanju. Islamska vjeronauka se
po mnogo ¢emu razlikuje od drugih predmeta, u velikoj mjeri je u nadleZznosti Islamske

zajednice u Bosni i Hercegovini, postoji jedinstveni nastavni plan i program kao i udzbenici.

Vjerski odgoj zastupljen je u mnogim demokratski uredenim zemljama svijeta, u nekima je ono
konfesionalno, u nekim nekonfesionalno, a status predmeta je razli¢ito ureden, od obaveznog,
izborno-obavezujuceg do izbornog. U Bosni i Hercegovini, ono je konfesionalne prirode, a

zastupljen je pod nazivom vjeronauka ili vjeronauk.

Procenat u¢enika koji pohadaju islamsku vjeronauku u osnovnim i srednjim $kolama govori o
njenoj stabilnosti. Kada je u pitanju osnovna $kola 1999. godine procenat pohadanja islamske
vjeronauke u Bosni i Hercegovini bio je 94,44%, 2009. godine iznosio je 95,65%, a 2019.
godine 95,59%. Kada je u pitanju srednja $kola, procenat pohadanja 1999. godine je bio 50,90
%, 2009. godine 79,68%, a 2019. godine je iznosio 87,37%. Podaci su za potrebe izrade ovog

rada ustupljeni iz Uprave za obrazovanje i nauku Islamske zajednice u Bosni i Hercegovini.

Nastavnici se svakodnevno susrecu sa metodi¢kim izazovima u svom radu. MoZemo slobodno
kazati da su ti izazovi u nastavi islamske vjeronauke jo§ viSe izraZeni. Naglasak se sve vise
stavlja na obrazovni dio, a manje na odgojni. Upravo je u tome najveéi izazov za nastavnike
vjeronauke. Kako pozitivno odgovoriti na izazove savremenog drustva i dileme sa kojima se
ucenici susrecu, koje metode koristiti u procesu nastave, kako vrednovati u¢enicka postignuca,
kako sto vise dati doprinos u odgoju i obrazovanju ucenika neka su pitanja sa kojima se
nastavnici stalno susrecu, pa Se u tim izazovima nalazi i motivacija za realizaciju ove teme

magistarskog rada.



Operacionalizacija temeljnih pojmova

Odgoj

,,Premda je teSko postic¢i jedinstvenost oko definicije odgoja, postoji suglasnost da je odgoj
specifi¢no ljudska aktivnost u kojoj ¢ovjek postaje ¢ovjekom, odnosno cjelokupni proces
razvoja Covjeka kao ljudskog bica*“ (Bognar, 2015:10). Odgoj je, prema Bognaru (2015)
utemeljen u vrijednostima koje predstavljaju ciljeve, ideale, odnosno krajnje svrhe ljudskih

nastojanja.

Kao i Bognar i Bratani¢ (1993) smatra da je odgoj kao veoma slozeni fenomen nemogucée svesti
na jednu definiciju. Ona govori o tri aspekta odgoja: drustveno-generacijskom, individualnom

i interakcijsko-komunikacijskom aspektu.

Vukasovi¢ (Bognar, 2015) govori o odgoju kao procesu izgradnje i oblikovanja li¢nosti i
karaktera. On smatra kako je za odgoj bitna njegova namjera ili intencionalnost. ,,Za razliku od
zivotinja koje se za svoju mladuncad brinu instinktivno, ljudi svjesno i planski organiziraju
svoje odgojno djelovanje. Glavni smisao odgoja lezi pak u prenoSenju prethodnih iskustava
¢ovjecanstva — tekovina kulture i civilizacije — na nove narastaje, koji nastavljaju djela svojih
predaka“ (Bognar, 2015:19).

Obrazovanje

Vukasovi¢ (Bognar, 2015) isti¢e da je obrazovanje ,,proces usvajanja znanja, umijeca i navika,
Sto je osnova za izgradivanje znanstvenog pogleda na svijet, za povezivanje znanja s praktiénom
profesionalnom djelatnoS¢u 1 za izgradivanje sposobnosti za samoobrazovanje* (Bognar,

2015:20).

Prema Hrvatskoj enciklopediji obrazovanje, u uzem smislu se odnosi na stjecanje znanja i
razvijanje sposobnosti. ,,Obrazovanje je sastavni dio odgoja i pedagoskoga djelovanja koje se
izravno povezuje s intelektualnim odgojem. Ono se temelji na ucenju te se zbog toga ne odnosi
samo na stjecanje znanja ve¢ i na savladavanje ucenja, tj. 'u¢enje ucenja'. To je organizirani
pedagoski proces stjecanja znanja 1 razvijanja spoznaje. Drustveno se organizira u zakonom
utemeljenim obrazovnim ustanovama koje ostvaruju planove i programe obrazovanja“

(https://www.enciklopedija.hr/natuknica.aspx?id=44619).



Nastava

Prema Cati¢u (2003) nastava je odgojno-obrazovni proces koji se izvodi planski i sistematski.
,,Uporedujuc¢i definisanje pojma 'nastava’ na osnovu definicija didakti¢ara druge polovice
dvadesetog vijeka, kao i njihovih shvatanja mozemo do¢i do zakljucka da je nastava naucno
zasnovan 1 sistematski organizovan institucionalni, odgojno-obrazovni rad namjenjen

ucenicima, tj. polaznicima® (Cati¢, 2003:109).

Prema Hrvatskoj enciklopediji nastava je ,,temeljni dio $kolskog rada u kojem se planski i
organizirano provodi odgoj i obrazovanje ufenika prema propisanome nastavnom planu i
nastavnome programu. Nastavu odreduju tri glavna ¢imbenika (tzv. didakticki trokut): nastavni
sadrzaji, ucenik i nastavnik. Nastavnim sadrzajima odreduje se program odgoja i obrazovanja.
Ucenici sustavno proucavaju nastavne sadrzaje, uz pomo¢ nastavnika i samostalnim ucenjem,
stjeCu znanja (materijalno, kognitivno glediSte nastave), razvijaju sposobnosti (formalno,
funkcionalno glediSte nastave), razvijaju zanimanje, potrebe, oblikuju stavove (odgojno

glediste nastave)“ (https://www.enciklopedija.hr/natuknica.aspx?id=43051).
Nastava islamske vjeronauke

Nastava islamske vjeronauke izvodi se u osnovnim i srednjim skolama u Bosni i Hercegovini.
Status islamske vjeronauke kao predmeta je izborno-obavezujuci, odnosno kada ga roditelji
odnosno ucenici izaberu, on postaje obavezan do kraja osnovnoskolskog odnosno

srednjeskolskog obrazovanja.
Metodika

Metodika dolazi od grcke rije¢i methodos $to znaci smisljen, planski postupak za postizanje

nekog cilja na nekom prakticnom ili teorijskom podrucju (Idrizovi¢, Jesenkovi¢ 1 Knor, 1990).

U Pedagoskom leksikonu metodika je odredena kao nauka o nastavnim metodama, dok je u
Enciklopedijskom rje¢niku pedagogije metodika odredena kao jedna od pedagogijskih nauka

koja prou¢ava zakonitosti nastave pojedinog nastavnog predmeta (Cati¢ i Pehli¢, 2004).

Prema Vukasovi¢u metodika je utemeljena u pedagogiji, ona je u nau¢noj usmjerenosti, po
predmetu istrazivanja, po namjeni i funkciji, po karakteru i zadacima, po nastanku i razvoju
izrazito pedagoska nauka, grana ili disciplina u razgranatom sistemu pedagoske nauke koja
proucava i unapreduje vaspitno obrazovni proces u nastavi odgovaraju¢eg nastavnog predmeta

ili Sireg vaspitnog podrucja (Simi¢, 2015).



Cati¢ i Pehli¢ (2014) je definisu kao pedagogijsku disciplinu koja proucava zakonitosti
odgojno-obrazovnog procesa u nastavi odredenog predmeta ili Sireg nastavnog podrucja, dok
Pranji¢ (1997) kaze da ona oznacava primjenu neke metode ili razli¢itih metoda na podrucju

nauc¢nog istrazivanja, ali i radi poboljSanja odredene prakse.

Brankovi¢, Mandi¢ analiziraju¢i veliki broj definicija metodika definiSu metodiku kao
,,posebnu nau¢nu pedagosku disciplinu koja proucava zakonitosti procesa pouc¢avanja, uc¢enja,
samoucenja i stvaralastva u okviru nastavnih predmeta, nastavnih sistema ili savremenih

pedagoskih procesa — uCenje, vaspitanje, obrazovanje* (Simic¢, 2015:7).
Metodika islamske vjeronauke

,Metodika islamske vjeronauke je znanost koja proucava zakonitosti odgoja i obrazovanja u
podruéju odgoja i obrazovanja u vjeri“ (Cati¢ i Pehli¢, 2004:31). Predmet metodike islamske
vjeronauke, prema Catiéu i Pehliéu (2004) &ine nastava, vannastavni i vanskolski organizacijski
oblici rada. ,,To znaci da su predmetom proucavanja obuhvaceni svi organizacijski oblici rada,
kao i njihova interpretacija s obzirom na rast i pol, te tip odgojno-obrazovne djelatnosti* (Cati¢
i Pehli¢, 2004:31).

Cilj metodike islamske vjeronauke kao znanstvene discipline jeste da prati i proucava
zakonitosti i kategorije odgojno-obrazovnog rada u islamskom vjerskom odgojno-obrazovnom
podrucju, a njen cilj kao nastavne discipline jeste osposobiti studente, buduce nastavnike
samostalnom izvodenju svih programa i organizacijskih oblika rada u vjerskom odgojno-

obrazovnom podrugju (Catié i Pehli¢, 2004).



|. TEORIJSKI DIO



1. Historijski tok razvoja vjeronauke

Vjersko obrazovanje u $kolama na ovim prostorima seze do Osmanske drzave. Zakonom o
Skolstvu 1869. godine tadasnje Osmanske drzave osnovane su ruzdije, niZze srednje stru¢ne
Skole u ¢iji nastavni plan i program je, zvani¢no uvrstena i vjeronauka. Do tada se vjerski odgoj

I obrazovanje sticao u mektebima, dzamijama, muallimhanama i medresama.

Obicno su se uz dzamije gradili i mektebi, tada muslimanska osnovna $kola, a nastavu je
izvodio muallim Kkoji je naj¢es¢e bio i imam dzamije. Pored arapskog pisma i Kur'ana u
mektebima su se izucavali i fikh (islamsko pravo, obredoslovlje), ahlak (ponaSanje) te akaid
(vjerovanje) (Curi¢, 1983). Kasumovié (1999) navodi da su osim mekteba, kao osnovne §kole,
postojale i muallimhane (uciteljev dom, kuca ucitelja). Bile su koncipirane na principu
internata, u kojem su polaznici imali osiguranu hranu, odjeéu, stan i obrazovanje. Od XVI
stolje¢a, u nedostatku medresa one su koristile kao nize srednje Skole. Prvu sarajevsku
muallimhanu uvakufio je sandzak-beg Ajjas 1477. godine. On je za potrebe muallimhane
zavjeStao svoj hamam, donju kucu, sve ducane koje je imao u Sarajevu i Visokom (Velagi¢,
2019). Medrese su bile srednje i viSe vjerske skole koje su skoro po pravilu bile internatskog
tipa. U njima su ucenici, pored vjerskih izucavali i svjetovne predmete kao $to je geometrija,

logika, retorika.

,,U drugoj polovini XIX vijeka Osmanska drzava je zapocela reformu postojeceg Skolstva, s
ciljem uvodenja svjetovne naobrazbe. Godine 1864., Topal Osman-pasa je osnovao prvu
svjetovnu Skolu - ruzdiju. Uz islamsku vjeronauku i orijentalne jezike u ruzdijama se ucila

istorija, zemljopis, geometrija, te ponegdje, francuski jezik* (Duranovi¢, 2009:120).

Austro-Ugarska osvajanjem Bosne i Hercegovine osniva ¢itavu mreZu narodnih §kola po uzoru
na austrijske. Vjenauka se izvodi dva puta sedmi¢no, uz obavezno prisustvo ucenika.
Vjeronauka svoje postojanje nastavlja i za vrijeme Kraljevine Jugoslavije, a bila je regulisana
Zakonom o narodnim Skolama iz 1929. godine. Prema ¢lanu 43. Zakona o narodnim $kolama
iz 1929. godine, koji je izmijenjen i dopunjen 1933. godine, stoji: ,,Vjerska je nastava u
osnovnoj Skoli obavezna. Islamsku vjeronauku predaju nadlezni dZematski imami ili po
odobrenju Ulema-medzlisa njihovi pomocnici. Njih predlaze Ulema-medzlis, Banskim

upravama radi imenovanja ili razreSenja* (Duranovi¢, 2009)

Duranovi¢ navodi da je po nastavnom planu i programu kojeg je Ministarstvo prosvjete objavilo
1926. godine, (do tada se radilo po planu i programu iz doba Austro-Ugarske) vjeronauka

(Nauka o vjeri i moralu) bila na prvom mjestu. I u ovom peridu nastava vjeronauke se u



osnovnim Skolama izvodila sa po dva ¢asa sedmic¢no, iako je prvobitno bilo predvideno da se u
prvom i drugom razredu realizuje po jedan ¢as, Ministarstvo prosvjete je naknadno donijelo

odluku da i u ovim razredima vjeronauka bude zastupljena po dva ¢asa sedmicno.

Sve do 1945. vjeronauka je bila obavezan predmet u Skolama. U februaru 1945. godine
Povjerenstvo za prosvjetu Nacionalnog komiteta oslobodenja Jugoslavije izdalo je naredbu

prema kojoj se vjeronauka moze poducavati u §kolama, ali samo kao fakultativni predmet.

Odlukom Ministarstva prosvjete Bosne i Hercegovine broj: 11282 od 27.12.1945. godine
(Deli¢, 1986) propisan je novi nastavni plan i program u kome je predvideno gradivo za osnovne
Skole u BiH. Prema tom nastavnom planu i programu predmet ,,Vjerska nastava‘“ stavljen je na
posljednje, deseto mjesto a izvodi se jednom sedmi¢no. U napomeni je stajalo ,,Vjerska nastava

je neobavezan predmet. Program izraduje vjerska, a odobrava ga prosvjetna vlast* (Deli¢,

1986:80).

U periodu nakon Drugog svjetskog rata vlasti krecu u ukidanje vjeronauke u svim republikama,
te tako i u BiH. Ve¢ za narednu skolsku 1946/47. godinu Ministarstvo prosvjete BiH usvojilo
je izmjene i dopune Nastavnog plana i programa u kojem nije bilo predmeta ,,Vjerska nastava®.
lako je Ustavom iz 1946. godine striktno propisano da je vjera odvojena od drzave te nastavnim
planom i programom ukinuta vjeronauka ona se jos uvijek izvodi u pojedinim $kolama. Vlasti

su, uprkos trazenju rijetko odobravale izvodenje vjeronauke.

Vremenski period Rbi((j:)?l Naziv predmeta
predmeta
*Razliciti oblici vjerskog poducavanja — halka,
1463. — 1869. * prelazak knjige, ucenje napamet, ucenje o vjeri u
mektebu
1869. 1 Ruzdije
1880. — 1924. 1 Vjeronauka
1925. —1933. 1. Nauka o vijeri i moralu
1934. — 1940. 1 Nauka o vjeri sa moralnim podukama
1941. - 1944, 1 Vjeronauk
1945/46. (1952.) 10. Vjerska nastava
1946. (1952.) — 1992. * *Predmet izbacen iz skola
1992/93. — 2021. 15. Islamska vjeronauka

Tabela 1: Vjeronauka od Osmanske drzave do danas
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»Kakav su u¢inak imale poduzete mjere potvrduju i podatci autora 'Elaborata o prosvjetnim
prilikama u FNRJ', prema kojima se do 1949. godine vjeronauk pohadao samo u 45
bosanskohercegovackih osnovnih Skola (od moguéih 1400), dok su istovremeno od srednjih
Skola vjersku pouku imale samo medresa u Sarajevu i franjevacka gimnazija u Visokom.
Drugim rije¢ima vjeronauk je pohadalo samo 10.418 ucenika medu kojima su prednjacili
katolici (5354 ucenika), zatim muslimani (3646) i pravoslavni (1468 ucenika). S obzirom na
navedene podatke autor elaborata s pravom zakljucuje kako u BiH 'verska nastava ne
predstavlja ozbiljan problem', ali ipak naglasava kako unato¢ zabiljezenom padu broja ucenika
koji odlaze u crkvu u nekim tradicionalno vjerskim hercegova¢kim mjestima (Siroki Brijeg,
Ljubuski, Livno) nisu 'iskorenjena verska ubedenja', pa stoga preporuca ustrajnost u borbi 'za

iskorenjivanje tih ubedenja i raznih drugih oblika mistike"* (Beus, 2016:280).

Vjeronauka je 1952. godine i sluzbeno zabranjena u Skolama (Beus, 2016).

2. Vjeronauka u Bosni i Hercegovini

Vjeronauka se u obrazovni sistem Bosne i Hercegovine, ali i skoro sve republike bivse

Jugoslavije, pocinje vracati po¢etkom devedesetih godina proslog stoljeca.

Tokom posljednja dva desetljeca bh. drustvo radikalno je promijenilo svoj stav prema religiji.
Dio novog konsenzusa bilo je uvodenje konfesionalne vjeronauke u drzavne Skole (Alibasic,

2009). Vjeronauka je u obrazovne sisteme Bosne i Hercegovine uvedena ve¢ 1992. godine.

,,Na inicijativu prof. dr. Nihada Hasi¢a, ministra za obrazovanje, nauku, kulturu i fizicku kulturu
organizovan sastanak sa najviSim predstavnicima vjerskih zajednica u BiH o uvodenju vjerske
pouke u osnovne i srednje $kole u BiH. Sastanku su prisustvovali: Salih Colakovié, predsjednik
Mesihata Islamske vjerske zajednice, Vinko Pulji¢, nadbiskup vrhbosanski, Vasilije
Kacevenda, epsikop Tuzlansko-zvornicke eparhije, Petar Andelovi¢, provincijal Bosne
Srebrene, lvica Ceresnjak, predsjednik Jevrejske opéine i Zvonko Petrovi¢, direktor
Republickog pedagoskog zavoda“ (Karaga-Muslija, 2018, prema Preporod, 1991). Od tada
nacinjene su znacajne izmjene u donosenju novih nastavnih planova i programa, mijenjani su i
udzbenici, ali i sam status nastavnika vjeronauke. ,,Na samom pocetku vracanja vjeronauke u
Skolski sistem ista je bila fakultativne prirode i u nekim kantonima je ulazila u prosjek ocjena i
u nekim nije, vjeroucitelje je placala vjerska zajednica, a ne drzava, vjerska zajednica je
odredivala i1 postavljala vjeroucitelje. Kako se to pokazalo lo§im u praksi, izvrSene su mnoge

korekcije u pogledu vjeronauke* (Jabucar, 2000:5).
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Vec¢ od 1994. godine, izmjenom NPP-a vjeronauka je uvedena u sve Skole kao fakultativni
odnosno izborno-obavezuju¢i predmet. Dopunom o vjeronauci (broj 03/610-3966/96 od
26.8.1996.) drzava je 1996. godine preuzela na sebe obavezu placanja nastavnika i profesora
vjeronauke. Ovom dopunom i izmjenom vjeroucitelje viSe ne bira vjerska zajednica, nego
Skola, on je obavezan za prisustvuje sjednicama odjeljenskog i nastavni¢kog vijeca, da bude
dezurni, razrednik, ukratno ima sva prava i obaveze kao i svaki drugi zaposlenik skole (Jabucar,
2000).

3. Zakonska regulativa vjeronauke

Vjeronauka je regulisana zakonskim propisima i ugovorima, od onih kantonalnih, drzavnih pa

do medunarodnih.

Drzava Bosna i Hercegovina je potpisala ugovor, koji ima status medunarodnog i iznad je
domaceg zakona, sa Svetom stolicom. Temeljni ugovor izmedu Svete stolice i Bosne i
Hercegovine tretira katolicku vjeronauku, ali ga spominjemo zbog vaznosti, sli¢nosti i

konfesionalnog modela.

U ime drZzave BiH potpisao ga je tadasnji ¢lan Predsjednistva Ivo Miro Jovi¢, a u ime Svete
stolice Alessandro D'Errico. Ovaj Ugovor Predsjednistvo BiH je jednoglasno usvojilo i
ratificiralo 20. augusta 2007. godine, a svecana ceremonija razmjene ratifikacijskih ugovora
odrzana je u Vatikanu 25. oktobra 2007. godine izmedu drZzavnog sekretara Vatikana kardinala
Tersicia Bertonea i predsjedavajuéeg ¢&lana Predsjednistva BiH Zeljka Komsica

(http://www.sv-franjo-capljina.com/?p=437).

Ovim ugovorom (katoli¢ki) vjeronauk je regulisan ¢lanom 16. Tacka 1. ¢lana 16. glasi:

,Bosna 1 Hercegovina u svjetlu nacela o slobodi vjere, priznaje temeljno pravo roditelja na
vjerski odgoj djece te u sklopu Skolskoga plana i programa i, u skladu sa voljom roditelja i
skrbnika, nastavu katolickoga vjeronauka u svim osnovnim i srednjim Skolama i predskolskim
ustanovama, kao obaveznoga Skolskog predmeta za sve koji ga izaberu, pod istim uvjetima za

sve druge obavezne predmete (http://www.kuvn.org/upload/file/Temeljni%20ugovor.pdf).

Ostale tacke ¢lana 16. govore o tome da ¢e Skolske vlasti omogucditi u¢enicima slobodan izbor
vjeronauka. Predmet mogu predavati samo kvalificirani vjeroucitelji, a oni, vjeroucitelji su
ravnopravni ¢lanovi nastavnickih vijeca. Isto tako, ¢lanom 16. se propisuje da programe i

sadrzaje, udzbenike 1 didakticki materijal odobrava Biskupska konferencija Bosne i
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Hercegovine, a da ¢e se nacin realizacije nastave urediti posebnim ugovorom nadleznih vlasti

Bosne i Hercegovine i Biskupske konferencije.

Drzavni zakon koji reguliSe pitanje vjeronauke i njeno izvodenje u javnim Skolama jeste
Okvirni zakon o osnovnom i srednjem obrazovanju u Bosni i Hercegovini kojeg je donijela
Parlamentarna skupstina BiH na sjednici Predstavnickog doma 27. juna 2003. godine i na

sjednici Doma naroda 30. juna 2003. godine. U ¢lanu 9. ovog zakona stoji:

......

razliCitost ubjedenja/vjerovanja u BiH, ucenici ¢e pohadati Casove vjeronauke samo ako su u
skladu sa njihovim ubjedenjem ili ubjedenjima njihovih roditelja. Skola ne moze preduzimati
bilo kakve mjere i aktivnosti kojima bi se ograniCavala sloboda izrazavanja sopstvenih i
upoznavanja drugih i drugacijih vjerskih uvjerenja. Ucenici koji ne zele pohadati vjeronauku
nece ni na koji nacin biti dovedeni u nepovoljan polozaj u odnosu na druge ucenike* (Sluzbene

novine BiH, br. 18/03).

Sljedeci zakon koji regulise pitanje vjeronauke jeste Zakon o slobodi vjere i pravnom polozaju
crkava i vjerskih zajednica u Bosni i Hercegovini. Parlamentarna skups$tina BiH usvojila je ovaj
zakon na 28. sjednici Predstavni¢kog doma odrzanoj 22. januara 2004. i na sjednici Doma
naroda odrzanoj 28. januara 2004 godine. Konkretno ¢lan 4. ovog zakona (SluZbene novine
BiH, br. 5/04) reguliSe pitanje vjeronauke u BiH. Tacka 1. ¢lana 4. glasi: ,,.Svako ima pravo na
slobodu vjere 1 uvjerenja, ukljucujuéi slobodu javnog ispovijedanja, odnosno neispovijedanja
vjere. Isto tako, svako ima pravo prihvatiti ili promjeniti vjeru, kao i slobodu — bilo sam ili u
zajednici sa drugima, javno ili privatno — da na bilo koji nacin ocituje svoja vjerska osjecanja i
uvjerenja obavljanjem obreda, izvrSavanjem i pridrZzavanjem vjerskih propisa, drzanjem do
obicaja i1 drugih vjerskih aktivnosti. Svako ima pravo na vjersku pouku, koju ¢e vrsiti samo
osobe koje na tu sluzbu imenuje sluzbeno tijelo ili predstavnik njegove crkve ili vjerske
zajednice, kako u vjerskim ustanovama tako u javnim i privatnim predskolskim ustanovama i

osnovnim $kolama i vi$im nivoima obrazovanja $to ¢e se regulisati posebnim propisima*.

S obzirom da je obrazovanje nadleznost bosanskohercegovackog entiteta RS, odnosno kantona
u Federaciji BiH ovi nivoi vlasti su u svojim zakonima o osnovnom i srednjem obrazovanju
regulisali pitanje nastave vjeronauke po uzoru na dva drzavna. Kao primjer uzet ¢emo Zakon o
osnovnom odgoju i obrazovanju Tuzlanskog kantona (Sluzbene novine Tuzlanskog kantona, br.
9/2015). U ¢lanu 11, tacke 2,3 14 stoji da ¢e ucenici, imajuci u vidu razli¢itost i slobodu vjerskih

ubjedenja u Bosni i Hercegovini, a u skladu s svojim uvjerenjem i uvjerenjem svojih roditelja,

13



pohadati Casove vjeronauke. Dalje se kaze da Skola ne moze poduzimati mjere i aktivnosti
kojima bi se ograniCavala sloboda izrazavanja sopstvenih i upoznavanja drugih i drugacijih
vjerskih uvjerenja, a da ucenici koji ne zele pohadati vjeronauku nece ni na koji nacin biti
dovedeni u nepovoljan polozaj u odnosu na druge ucenike. Skoro identi¢ne ¢lanove ¢emo naéi

i u ostalim kantonalnim zakonima o osnovnoskolskom i srednjoskolskom odgoju i obrazovanju.

4. Status vjeronauke kao nastavnog predmeta

Iako je Islamska zajednica u BiH nadlezna za donoSenje nastavnog plana i programa za
islamsku vjeronauku (ministarstva obrazovanja na nizim administrativnim jedinicama ga
verificiraju), Skolovanje kadra i izdavanje saglasnosti za rad, ipak je islamska vjeronauka kao
nastavni predmet regulisana pri nadleZznim organima na entitetskom odnosno kantonalnom
nivou. Islamska vjeronauka je izborno-obavezujuéi predmet $to znaci da, kada ga uéenik
odnosno roditelj izabere on postaje obavezan. Ocjena iz islamske vjeronauke ulazi u prosjek
ocjena. Udzbenike izraduje i izdaje Islamska zajednica u BiH, kao i ve¢ spomenute nastavne

planove i programe, a verifikuje ih nadlezno ministarstvo obrazovanja.

Sto se ti¢e broja ¢asova on varira od kantona do kantona. U Unsko-sanskom i Zenicko-
dobojskom kantonu vjeronauka je zastupljena u svim razredima osnovne i srednje skole sa po

dva ¢asa sedmi¢no, 0sim u prvom razredu osnovne Skole gdje je jedan ¢as sedmi¢no.

Tuzlanski kanton je stvari uredio na sljedeci nacin: u prvoj trijadi osnovnog $kolovanja islamska
vjeronauka se izu¢ava sa po jedan ¢as sedmic¢no, u drugoj trijadi po dva ¢asa sedmi¢no i zadnja
trijada po jedan ¢as sedmicno. U srednjim $kolama, isto tako, se izu¢ava islamska vjeronauka,
ito po jedan ¢as sedmi¢no u svim razredima, s tim da se u treCem i ¢etvrom razredu izuc¢ava od
Skolske 2020/2021. godine.

Sa dva ¢asa sedmicno u svim razredima osnovne $kole, 0sim prvog i devetog razreda gdje je
jedan €as 1 jednom sedmicno u svim razredima srednje Skole islamska vjeronauka je zastupljena

u Bosansko-podrinjskom kantonu.

Na isti na¢in, dva Casa u svim razredima osnovne Skole i jedan ¢as u svim razredima srednje
Skole nastava islamske vjeronauke je zastupljenja u sljede¢im kantonima: Srednjo-bosanskom,

Hercegovacko-neretvanskom, Zapadnohercegovackom, Posavskom i Kantonu 10.

U Kantonu Sarajevo je nesto drugacija situacija od gore nabrojanih. U svim razredima osnovne

1 svim razredima srednje Skole vjeronauka je zastupljena sa po jedan ¢as sedmicno.
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U Br¢ko Distriktu u prvom razredu osnovne Skole nema vjeronauke, u drugom i treCem je jedan
¢as sedmicno, a u ostalim razredima dva casa. Kada je u pitanju srednja Skola u svim razredima

je jedan Cas.

U bh. entitetu Republika Srpska nastava vjeronauke se u osnovnoj $koli izvodi sa po jedan ¢as
sedmicno, osim u prvom razredu. Od 2018. godine u srednjim $kolama nastava vjeronauke u

RS-u je uvedena 2018. godine u svim razredima sa po jedan ¢as sedmic¢no.

o ) o Osnovna skola Srednja Skola

Administrativne jedinice
P (Iviv ([ VEVIHE VIR [T IV

Unsko-sanski kanton 11212 |2 (2 |2 |2 2 2 |2 122 |2
Posavski kanton 2 |22 |2 |2 |2 |2 2 2 |11 (1 |1
Tuzlanski kanton 11141 |2 (2 |2 |1 1 1 /1 ]1 1 |1
Zenicko-dobojski kantom |1 (2 |2 |2 |2 |2 |2 2 2 |22 |2 |2
Bosansko-podrinjski 11212 |2 |2 |2 |2 2 1 /111 |1

kanton

N
N
N
N
N
N
N
N
[N
[N
[N
[N

Srednjobosanski kanton | 2
Hercegovacko- 2 |12 |2 |2 |2 |2 |2 2 2 |1 11 |1
neretvanski kanton
Zapadnohercegovacki 2 |2 |2 |2 |2 |2 |2 2 2 |11 ]1 |1
kanton

Kanton Sarajevo 11111 |1 |1 |1 |1 1 1 /111 |1
Kanton 10 2 122 |2 |2 |2 |2 2 2 |1 11 |1
Brcko Distrikt /|11 |2 |2 |2 |2 2 2 |1 |11 |1

/ 1 /111 |1

1 /1 1 1 (1 |1 |1

Tabela 2. Fond ¢asova vjeronauke u Bosni i Hercegovini

Entitet Republika Srpska

5. Nastavni plan i program

Rijaset Islamske zajednice u Bosni i Hercegovini 2019. godine usvojio je novi, peti po redu
nastavni plan i program islamske vjeronauke. Na pocetku svakog razreda naveden je cilj

nastavnog predmeta, zadaci, nastavni sadrZaji te ocekivani rezultati odnosno ishodi ucenja.

U prvom razredu cilj nastavnog predmeta je pruziti pocetna saznanja o vjeri, na primjeren nacin,
kako bi ucenik stekao osnovne predodzbe o vjeri, njenim principima i vrijednostima te vrlinama

lijepog ophodenja i ispravnog suocavanja s problemima u njihovom Zivotnom okruZenju.
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Nastavne teme koje se obraduju su: ,,Moja vjera®, ,,Moja Skola“, ,,Dzamija*, Islam i higijena®,
»Najljepsa knjiga“, ,,Moja porodica®, ,,Ramazan i bajrami“, ,Muhammed, a.s.“, ,Islam i
priroda“ i ,,Moje ponasanje”. U prvom razredu u€enik bi trebao znati definisati osnovne
pojmove iz svakodnevnog zivota muslimana, identificirati pravilno ponaSanje u Skoli,
objasnjavati odnos prema porodici, prijateljima, prepoznavati prihvatljiva ponaSanja za zastitu

okolisa, razlikovati dobro od loSeg...

Cilj islamske vjeronauke u drugom razredu je prosiriti poc¢etna saznanja o vjeri, a nastavne teme
su: ,,Radost ponovnog susreta“, ,,Iskreno prijateljstvo*, ,,Islam je nasa vjera®, ,,Priroda je Boziji
dar®, ,,Nas poslanik Muhammed, a.s.*, ,,Sveobuhvatna je Allahova milost®, ,,Obrac¢anje Allahu,
dz.8.“, ,,Mubarek dani®, ,,Odnos prema covjeku* i ,,Volim biljke i Zivotinje*. Neki od ishoda
ucenja su da ucenik opisuje islam kao vjeru i osnovne odrednice vjere, uocava i opisuje
promjene u prirodi kao Boziji dar, upoznaje se sa zivotom Muhammeda, a.s., u dje¢ackom dobu
i prepoznaje njegove lijepe osobine, nabraja i objasnjava Bozije blagodati, opisuje i primjenjuje
islamski odnos prema biljkama i zivotinjama, navodi i primjenjuje duznosti prema porodici,

rodbini, komsijama...

Ucenik u tre¢em razredu produbljuje saznanja o vjeri u odnosu na prethodno godiste s fokusom
na vjerovanje u Jednog Boga, Bozije poslanike, lijepo ponaSanje, umije¢e komuniciranja u cilju
ispravnog suocavanja s problemima u njihovom Zzivotnom okruzenju. ,,Vjerujem u Jednog
Boga®, ,,Put do Allahove milosti®, ,,Boziji poslanici prije Muhammeda, a.s.*, ,,U¢im kur'anske
dove®, ,,Ponovo s Muhammedom, a.s.”, ,Islamski se ponaSam®, , Putovanje kroz Bosnu i
Hercegovinu®, nastavne su teme u tre¢em razredu, a ucenik, izmedu ostalog, navodi i
objasnjava islamske 1 imanske Sarte, pokazuje osjecaj za lijepim ponaSanjem, usvaja osnovne
informacije o Bozijim poslanicima, prepoznaje znacaj Cistoce, urednosti i zdrave ishrane,

primjenjuje lijepo ponasanje u kuéi, odnosu prema drugima i prirodi.

Cilj nastavnog predmeta u Cetvrtom razredu jeste produbljivanje saznanja o vjeri pracenjem
kontinuiteta prisustva postoje¢ih tema, te uvodenjem novih o Allahovim poslanicima,
raznolikosti svijeta, efikasnom planiranju vremena i islamskom bontonu s ciljem pomaganja
uceniku za ulazak u period puberteta i razvijanja identitetskog samopoimanja. Nastavne teme
koje su predvidene u Cetvrtom razredu su: ,,SavrSenstvo Allahovog stvaranja“, ,,U¢im iz
Allahove objave®, ,,Vjerujemo u poslanike prije Muhammeda, a.s.”, ,,Iz Zivota posljednjeg
Bozijeg poslanika®, ,Biti aktivan ¢lan zajednice®, ,Zelim da nau¢im klanjati®, ,,Bosna i
Hercegovina je moja domovina“, ,,Raznolikosti svijeta®, ,,Put do Allahove milosti* i ,,Islamski

bonton. Ucenik organizira vrijeme na principima islamskih vrijednosti, analizira i interpretira
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kazivanje o Muhammedu, a.s., navodi i opisuje aktivan zivot u zajednici i primjenjuje ga,
navodi obiljezja Sireg zavicaja i domovine, analizira ulogu pojedinca u ocuvanju prirode i
kulturne bastine u zavicaju i domovini, izgraduje pozitivan odnos prema ljudima bez obzira na

jezik, rasu, boju koze itd.

Produbljivanje saznanja o vjeri prac¢enjem kontinuiteta prisustva postojec¢ih tema, te razvijanje
socijalne vjestine koje ¢e pomagati uceniku u periodu puberteta i razvijanju identitetskog
samopoimanja da gradi odnose, podnosi i rjeSava interpersonalne konflikte, kao i da se na
konstruktivan na¢in nosi sa svojim osjecanjima, cilj je islamske vjeronauke u petom razredu.
»docijalne vjestine, ,,Boziji poslanici, ,,Iz Zivota Muhammeda, a.s.”, ,,Objave su milost
ljudima®, ,,Moj vjerski odgoj*, ,,Namaz i planiranje vremena®, ,,U susret radostima ramazana‘
i,,Razli¢itosti u mom komsiluku‘ su nastavne teme u ovom razredu. Neki od ishoda u¢enja su
da ucenik navodi svoje duznosti 1 izvrSava ih tacno u vremenski predvidenom okviru, navodi
velike Bozije objave i njihovo zajedni¢ko porijeklo i poruke, opisuje radosti ramazana, razvija
individualne 1 kulturne razliitosti, te ljude vrednuje na osnovu onoga §to jesu, a ne kako

izgledaju ili u §to vjeruju.

Jedan od ciljeva islamske vjeronauke u Sestom razredu jeste razvijanje i jacanje identiteta kroz
identifikaciju ucenika s islamskim uzorima iz povijesti s fokusom na sistem islamskih
vrijednosti. ,,Iz zivota BoZijeg miljenika®, ,,Vrijednosti zajedni¢kog zivota“, ,,Vjera u zivotu
covjeka®, ,,Moja obracanje Bogu®, ,,Uzori covjeCanstvu®, ,,Iz hidzretskog kalendara* nastavne
su teme u Sestom razredu. Ocekivani rezultati su, izmedu ostalih da u€enik prepoznaje svoje
potrebe 1 teznje, te razvija pozitivan stav prema zivotu, uocava da se uenjem 1 radom dosezu
ciljevi u Zivotu, objasnjava vrijednosti zajednickog zZivota, objaSnjava znacaj vjere u Zivotu
covjeka, pokazuje toleranciju prema drugacijim nacinima ispoljavanja vjere, drugacijim
kulturama, obi¢ajima i tradicijama, razumije snagu povjerenja, strpljivosti, istrajnosti i

odgovornosti.

Islamska vjeronauka u sedmom razredu produbljuje saznanja o vjeri kontinuiranim
prosirivanjem postojecih tema i uvodenjem novih o duhovnom i tjelesnom razvoju covjeka i
zivota u zajednici s ciljem pomaganja uceniku u razvijanju socijalnih vjestina, izgradnji
religiozno-moralne dimenzije identiteta, te pronalasku novih uzora i modela koji se nalaze u
idealno zamis$ljenom okviru njihovog vlastitog ostvarenja. Nastavne teme koje ¢e pomoci u
ostvarenju cilja jesu: ,,Idemo ka uspjehu®, ,,Gdje sam i ko sam*, ,,Zivot u zajednici, ,,Nau¢imo
od Poslanika, a.s.“, ,,Iz ljubavi prema Bogu®, ,,Poslanici i moj zivot®, ,,Mo¢ govora“ te ,,Islam

kao nova svjetska kultura®. Ucenik utvrduje da je u ljudskoj prirodi teznja ka uspjehu koji se
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postize u¢enjem i radom, definira ¢ovjeka kao bi¢e duha i tijela, objasnjava svrhu i ulogu
islamskih duznosti u Zivotu vjernika, identificira govor kao blagodat BoZiju 1 analizira pozitivne

I negativne posljedice ljudskog govora, navodi elemente islamske kulture itd.

Produbljivanje saznanja o vjeri i uvodenje novih o svom duhovnom i tjelesnom razvoju, smislu
licnog 1 zajedniCkog zivota, pitanja spolnosti, a sve s ciljem daljnjeg formiranja identiteta,
dozivljaja vjere u svakodnevnom zivotu konstantno razvijajuéi ljubav prema Bogu, ciljevi su
islamske vjeronauke u osmom razredu. Ucenici ¢e biti upoznati sa sljede¢im nastavnim
temama: ,,U svjetlu Bozijeg odredenja®, ,,Potrebe moje duse®, ,,U¢im od drugih®, ,,Vlastito
preispitivanje®, ,,Kako urediti zivot“, ,,Moralnost u zivotu®, ,,Zajednica muslimana®, ,,Mubarek
dani i no¢i* 1 ,,Iz zivota Muhammeda, a.s.”. U¢enik u osmom razredu opisuje slobodnu volju i
Bozije odredenje, navodi vlastite sposobnosti i analizira nacine ostvarenja zivotnog cilja i
uspjeha, opisuje znacaj Citanja 1 razumijevanja poruka Kur'ana iz prijevoda na bosanski jezik,
pokazuje pozitivan stav, nadu i pogled prema zivotu, opisuje izazove u odrastanju, obja$njava
znac¢aj mubarek dana i1 no¢i, pokazuje svakodnevnu predanost etickoj praksi islama i

afirmativno djeluje na vrsnjake...

Cilj islamske vjeronauke u devetom razredu jeste adekvatno odgovoriti mladima na pitanja: ko
su 1 kuda ¢e dalje, Sta planiraju biti u buduénosti, o spolnosti 1 dvostrukim moralnim normama,
kako nadi¢i grupni pritisak vrSnjaka, kako razviti samoosjeCanje, samopoStovanje,
samopouzdanje, sposobnost donosenja odluka, oblikovanja identiteta i individualiteta u susretu
sa drugima u multikulturalnom kontekstu, a sve s ciljem dozivljaja vjere u svakodnevnom
zivotu uz konstantan razvoj ljubavi prema Bogu. Nastavne teme u zavrSnom, devetom razredu
su: ,,U okrilju dove®, ,,Izaberi svoj put, ,,NaSa domovina 1 identitet", ,,1z Zivota Muhammeda,
a.s.”, ,,SavrSeno Bozije stvorenje®, ,,Potraga za srecom®, ,,Izbor iz hidzretskog kalendara® i
»Islamska kultura u Bosni i Hercegovini®“. Ucenik je u stanju da analizira snagu dove u
prevazilaZzenju zZivotnih izazova, prepoznaje poroke duhana, alkohola, kocke, bluda, prostitucije
1 argumentuje njihove Stetne posljedice, izdvaja 1 koristi pouke iz zivota Bozijih poslanika,
opisuje religioznost medu mladima i primjenjuje vlastitu vjeru, analizira kulturu stanovanja,

odijevanja i ishrane u islamu, podrzava ekolosku svijest itd.

Ucenik ¢e ste¢i i nadograditi jezi¢ko-komunikacijske kompetencije na maternjem jeziku,
matematicku pismenost, kompetencije u nauci i tehnologiji, informati¢ku pismenost, tjelesno-
zdravstvenu, socijalnu i gradansku, kreativno-produktivnu kompetenciju te kulturnu svijest i

kulturno izrazavanje.
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6. Interkulturalni odgoj i obrazovanje u nastavi islamske vjeronauke

Prema Bec¢irovic¢u (2013) interkulturalni odgoj i obrazovanje podrazumijeva odgoj za empatiju,
odgoj za solidarnost, odgoj za priznanje i poStovanje razlicitosti, poStovanje drugacijih stilova
zivota kao li¢no i1 drustveno bogatstvo te odgoj protiv etnocentrizma, nacionalizma, rasizma i

drugih faktora diskriminacije.

Religijski i nacionalni pluralizam Bosne i Hercegovine i Evrope jedan je od razloga za jacanje
interkulturalnog obrazovanja. Okvirni zakon o osnovnom i srednjem obrazovanju u Bosni i
Hercegovini prepoznaje ovaj vazan segment obrazovanja. U ¢lanu tri ovog zakona stoji da su
ciljevi obrazovanja ,,promocija postivanja ljudskih prava i osnovnih sloboda, i priprema svake
osobe za zivot u drustvu koje postuje principe demokratije i vladavine zakona; razvijanje
svijesti o pripadnosti drzavi Bosni i Hercegovini, vlastitom kulturnom identitetu, jeziku i
tradiciji, na nacin primjeren civilizacijskim tekovinama, upoznajuci i uvazavajuc¢i druge i
drugacije, poStujuci razlic¢itosti 1 njeguju¢i medusobno razumijevanje, toleranciju i solidarnost
medu svim ljudima, narodima i zajednicama u Bosni i Hercegovini i svijetu“ (Zakon preuzet sa

web stranice Federalnog ministarstva obrazovanja i nauke).

»Da bi ucenici, odnosno generacije koje dolaze, bile osposobljene za kvalitetan suZivot,
neophodno je putem obrazovanja kod ucenika razvijati interkulturalne kompetencije.
Uzimajuc¢i u obzir povjerenje koje religije uzivaju od strane gradana, strucnjaci smatraju da je
neophodno u religijsko obrazovanje ukljuciti interkulturalne elemente koji bi kod ucenika

razvijali interkulturalnu osjetljivist* (Becirovi¢, 2013:68).

Prema Okvirnom nastavnom planu i programu islamske vjeronauke iz 2019. godine stoji da je
zadatak predmeta ,afirmirati pozitivne meduljudske vrijednosti, suZivot, toleranciju i
saradnju“. Zatim, ,,razvijati svijest o povezanosti tradicionalnog i modernog, duhovnog i
materijalnog, etnickog i multikulturalnog u Bosni 1 Hercegovini 1 evropskom ambijentu.
Unapredivati svijest o znacaju temeljnih postulata interkulturalnog odgoja i1 ljudskog

dostojanstva i slobode*.

Nastavnim planom i programom za prvi i drugi razred jedan od zadataka islamske vjeronauke
jeste ,,afirmisati uenika na primjenu 1 postivanje pozitivnih meduljudskih odnosa primjerenih

ovom Skolskom uzrastu®, kao i ,, razvijati postivanje drugog i drugacijeg®.

Nastavnim planom i programom za tre¢i razred osnovne $kole predvideno je uvesti u¢enika u
temeljne postulate interkulturalnog odgoja, ali i razvijati osjecaj pripadnosti BiH — zemlji
bogatstva i razlicitosti u evropskom ambijentu.
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Unapredivati svijest o znacaju temeljnih postulata interkulturalnog odgoja, ali i razvijati svijest
0 povezanosti etnickog 1 multikulturalnog u BiH i evropskom ambijentu zadatak je nastavnog

plana i programa za Cetvrti razred osnovne Skole.

Pored svega navedenog, nastavnim planom i programom za peti razred osnovne $kole zadatak
je unaprijediti svijest uenika o ljudskom dostojanstvu i slobodi, ali 1 upoznati ucenike sa

blagdanima u kr§¢anstvu, judaizmu i ostalim uvjerenjima.

Uvazavati druge i drugadije, razvijati interpersonalnu komunikaciju i graditi kvalitetne i sigurne
odnose prozete ljubavlju, solidarnos¢u, tolerancijom i dijalogom sa svim ljudima, posebno sa
drugima 1 drugacijima, uvazavati individualne razlike, ali 1 upoznati ucenike sa molitvenim
prostorom i molitvama u kr§¢anstvu, judaizmu i ostalim uvjerenjima zadaci su islamske

vjeronauke u Sestom razredu.

U sedmom razredu, izmedu ostalog, uenicima treba ukazati na ljepotu i bogatstvo razlicitosti,
te analizirati vaznost zajedniStva i solidarnosti, dok je u osmom razredu neophodno, pored svoje

uvazavati kulturu 1 identitet drugih i drugacijih.

U devetom razredu ucenik treba imati razvijenu pozitivnu sliku o sebi, drustvu i svijetu. Ucenici
u srednjoj Skoli identificiraju dijalog kao obiljezje islama te objaSnjavaju kako ispravno i
pozitivno graditi odnose prema drugim i drugaéijim, podsti¢e na razumijevanje, prijateljstvo,

dijalog, toleranciju i saradnju sa drugima i drugacijim.

Prema nastavnom planu 1 programu op¢i cilj islamske vjeronauke jeste usvojiti relevantna
Znanja o svojoj vjeri 1 razviti pozitivan odnos prema istoj, te potaknuti ucenika da Zivi u duhu
islama shodno svojim moguénostima kao aktivni sudionik zajednice i drustva. Neki od zadataka
predmeta jesu uvesti ucenika u temelje islamskog ucenja na nacin primjeren uzrastu, upoznati
ucenika sa vrijednostima islama u svakodnevnom zivotu, afirmirati pozitivne meduljudske
vrijednosti, suzivot, toleranciju i saradnju, razvijati kulturne, radne, zdravstvene i higijenske
navike uz naglasavanje vjerskog poticaja za njihovo njegovanje, odgajati u duhu patriotizma i
potrebe za zajedni¢kim zivotom na historijskim, kulturnim i vjerskim odrednicama Bosne i
Hercegovine, razvijati svijest o povezanosti tradicionalnog i modernog, duhovnog i
materijalnog, etnickog i multikulturalnog u Bosni i Hercegovini i evropskom ambijentu,
unapredivati svijest o znaCaju temeljnih postulata interkulturalnog odgoja i ljudskog
dostojanstva i slobode itd. Nastavni planovi i programi za sve razrede osnovne i srednje Skole

utemeljeni su na ishodima ucenja.
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7. Metodika nastave islamske vjeronauke

Opce je poznato da svaki predmet ima svoju metodiku, bez obzira na to $to sve metodike imaju
mnogo zajednickih pitanja koja tretiraju. Metodika, kao pedagoska disciplina proucava odgoj 1

obrazovanje jednog odredenog nastavnog predmeta (Cati¢, 2004).

,P0 svemu sudeci, a na temelju do sada istraZzenoga i1 objavljenoga, glavni je ili, mozda bolje
reCeno, jedini predmet nastavne metodike nastava kao vrlo sofisticirana djelatnost koja se
odvija kroz odgojno-obrazovnu strukturu, pri ¢emu se poseban naglasak stavlja na vjeStine,
modelirane i izvodene na osnovi teorijskih spoznaja o nastavi koje sama kreira ili ih jo$§ uvijek

barem dijelom posuduje iz jednoga od koncepata didaktike* (Pranji¢, 2011:130).

Cati¢, Pehli¢ (2004) metodiku nastave islamske vjeronauke definiraju kao znanost koja
proucava zakonitosti odgoja i obrazovanja u podruc¢ju odgoja i obrazovanja u vjeri. Budu¢i da
se ciljevi i zadaci ovog odgojno-obrazovnog podrudja ne ostvaruju samo nastavom nego i putem
drugih organizacijskih oblika rada, predmet metodike islamske vjeronauke ¢ine nastava,
vannastavni 1 vanskolski organizacijski oblici nastave. To, prakticki, znac¢i da su predmetom
proucavanja obuhvaceni svi organizacijski oblici rada, kao 1 njihova interpretacija s obzirom na
uzrast i pol, te tip odgojno-obrazovne djelatnosti (Cati¢ i Pehli¢, 2004). Pranji¢ (1997) isti¢e da
je metodika vjeronaucne nastave integrativni dio nastave Skolskog vjeronauka, pa stoga ni u
kojem slucaju ne smije biti minimizirana, stoga joj valja posvetiti duznu paznju. Dakle, slicno
drugim nastavnim predmetima i metodika nastave islamske vjeronauke obuhvata principe,
metode u izvodenju nastave, ali specifi¢nost vjeronauke je u njenom oslanjanju na vannastavne

i vanskolske aktivnosti u procesu obrazovanja ucenika iz perspektive ovog predmeta.

8. Cilj i zadaci metodike islamske vjeronauke

Prema Pranjicu (1997) metodika vjeronau¢ne nastave je podrucje koji objektom svog
razmi$ljanja smatra $to, zaSto, cemu, kako posredovati u sklopu vjeronauke teoloske spoznaje
1 sadrzaje ljudima odredene dobi da bi se postigli unaprijed zadani ciljevi. Cilj metodike
islamske vjeronauke, isti¢u Cati¢, Pehli¢ (2004), jeste da prati i prou¢ava zakonitosti i

kategorije odgojno-obrazovnog rada u islamskom vjerskom odgojno-obrazovnom podrucju.

1z cilja metodike nastave islamske vjeronauke proizilazi i njen zadatak, koji se sastoji od
stru¢no-metodi¢kog osposobljavanja za kriticko promisljanje nastavnog predmeta Islamska
vjeronauka, ostvarivanje zadataka obradom nastavnih cjelina, tema i jedinica iz programa

islamske vjeronauke u osnovnoj $koli i vrednovanja tog rada“ (Cati¢ i Pehli¢, 2004:33).
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Cati¢, Pehli¢ (2004) kao osnovni zadatak metodike nastave islamske vjeronauke navode sistem
temeljnih znanja iz nastave islamske vjeronauke koji nastavniku islamske vjeronauke pruza
velike moguénosti za njegov kreativan rad u odgoju i obrazovanju tokom nastave islamske

vjeronauke.

,Osnovni zadatak metodike nastave islamske vjeronauke je da proucava i utvrduje opéa nacela,
oblike, naCine 1 uvjete za provodenje nastave islamske vjeronauke, vannastavnih i1 vanskolskih

organizacijskih oblika rada u odgojno-obrazovnom podrugju* (Cati¢ i Pehli¢, 2004:34).

Cetiri su osnovna zadatka metodike nastave islamske vjeronauke i to historijski, teorijski,

prakticni i istrazivacki.

Historijski zadatak metodike nastave islamske vjeronauke, prema Cati¢, Pehlié¢ (2004), odnosi
se na proucavanje historijskog razvoja i oblikovanja tog nastavnog procesa, kao i teznje koja je

usmjerena prema njegovoj buducnosti.

,, Teorijski zadatak metodike nastave islamske vjeronauke obuhvata teorijsku osnovu nastavnog
rada. Metodika nastave islamske vjeronauke svoju teoriju stalno razvija, mijenja, produbljuje i
usavrSava. Prakti¢ni zadatak nastave islamske vjeronauke odnosi se na prakti¢nu primjenu u
nastavnoj djelatnosti. UspjeSno ustrojavanje nastave islamske vjeronauke pretpostavlja
osposobljenost nastavnika za prakti¢no izvodenje nastave. Istrazivacki zadatak metodike
nastave islamske vjeronauke odnosi se na proucavanje problema nastavne prakse radi

poveéanja njene djelotvornosti (Catié i Pehli¢, 2004:33,34).

9. Principi u nastavi islamske vjeronauke

Ucenik je u srediStu odgojno-obrazovnog rada Skole, te je tako i kod nastave islamske
vjeronauke. Nastavnicima su od izuzetne pomo¢i principi. Misao vodilja kod principa je ,,Nije
znanje imati znanje, ve¢ je znanje prenijeti znanje* (Tolstoj), a u tome nam upravo pomazu
principi.

,,Otac* principa u nastavi jeste Jan Amos Komenski koji je u Velikoj didaktici istrazivao kako

ljudi uce i1 kako trebaju biti poucavani. Treba ista¢i da je Komenski prirodu uzimao kao

univerzalnog ucitelja, a princip o€iglednosti je njegovo zlatno pravilo.

Didakticki principi se, prema Caticu (2003) izvode na temelju naucne analize uspje$ne nastavne
prakse. Oni vjerno odrazavaju sustinu pojava dobre nastavne prakse i postaju opéa osnovna
nacela kojima se rukovodi nastavnik pri organizaciji i izvodenju nastavnog procesa. Na

didakticke principe ne smije se gledati izolovano, niti se mogu tako primjenjivati. Nisu sasvim
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samostalni, jedan drugoga uslovljavaju, ali i ograni¢avaju, te se tako nalaze u dijalektickom
jedinstvu. U Skolskom radu principi su smjernice koje rukovode nastavnika u ostvarivanju
odgojno-obrazovnog rada. Principi se odnose na sve segmente nastavnog procesa, nastavni

sadrzaj, metode, sredstva, spoznaju, organizaciju (Cati¢, 2003).

Didakticki principi su, definiSe Poljak (1991) odredena pravila kojima se rukovodi nastavnik u
nastavnom radu da bi uspjeSno ostvario njegove zadatke. Izvode se na temelju spoznaje

objektivne zakonitosti nastavnog procesa (Poljak, 1991).

»Svaki princip ima svoje posebno znacenje, tek se ocekivani rezultati mogu ostvariti u njihovom
jedinstvu i1 korelativnim vezama, kao §to se i jedinstvo nastave ostvaruje povezivanjem teorije
i prakse. Oni su nastali iz prakse i za potrebe prakse, pa su bitna pretpostavka efikasne nastave*
(Cati¢ i Pehli¢, 2004).

Principi zornosti 1 apstraktnosti; aktivnosti i1 razvoja; sistemati¢nosti i1 postupnosti,
diferencijacije i integracije; primjerenosti i napora; individualizacije i socijalizacije;
racionalizacije i ekonomiénosti; histori¢nosti i suvremenosti su principi koje spominje Poljak
(1991).

Principi u nastavi islamske vjeronauke, prema Cati¢, Pehli¢ (2004) su: princip o¢iglednosti;
svjesna aktivnost; trajnost znanja, vjeStina i1 navika; jedinstvo teorije i prakse; efikasnost,
ekonomicnost 1 racionalizacija; interakcija svih subjekata; uzrasna i individualna usmjerenost
nastave; akceleracija i individualizacija; harmoni¢na interakcija nastavnika i ucenika;
stimulativna klima; vjezbanje i ponavljanje; sistemati¢nost i postupnost; histori€nost 1

suvremenost.

,Princip ociglednosti je posebno znacajan u nastavi kod uc¢enika s konkretnim misljenjem, a to
su ucenici mlade Skolske dobi. Prilikom prezentiranja gradiva njima treba konkretizirati sve

ono o ¢emu se razgovara®“ (Cati¢ i Pehli¢, 2004:35).

Princip svjesne aktivnosti omogucuje vece angaziranje pojedinca, a time i postizanje vecih

rezultata.

Za princip trajnosti znanja, vjestina i navika Cati¢, Pehli¢ (2004) kazu da opredjeljuje subjekte
u procesima stjecanja znanja na racionalan na¢in. Subjektima ve¢ unaprijed treba biti jasno da
samo trajna znanja imaju i trajnu vrijednost, a to znaci da se mogu koristiti ne samo da bi se
pokazala u nastavi (za ocjenu), nego i kasnije, u svakodnevnom Zivotu i radu (Cati¢ i Pehli¢,

2004).

23



Ovaj princip je poseban izazov za nastavnika opcéenito, pa 1 za nastavnike islamske vjeronauke.

Princip jedinstva teorije i prakse je izuzetno vazan u nastavi islamske vjeronauke. Sve $to
ucenik nauci na ¢asu islamske vjeronauke treba pokusati primjeniti u svakodnevnom zivotu ili

traziti primjer iz prakse.

Princip efikasnosti, ekonomi¢nosti i racionalizacije nastavnog rada nastavnik ¢e postici
adekvatnom pripremom, planiranjem krajnjih ishoda, ciljem, izradom dnevnih, sedmicnih,

mjesecnih 1 godisSnjih planova rada.

Primjenom principa interakcije svih subjekata nastavnik ¢e posti¢i uklju¢enost u nastavu, ne

samo ucenika, nego i strucnih saradnika, pedagoga, posebnih stru¢njaka.

Princip dobne i individualne usmjerenosti se treba stalno primjenjivati u nastavi islamske
vjeronauke. Ne samo da je nuzno praviti razliku izmedu fizicke i mentalne dobi uc¢enika, nego
nastavu prilagoditi svakom pojedina¢nom uceniku. Izuzetno tezak princip za realizirati, ali ne i
nemoguc¢. Sa dobrom pripremom nastavnik ¢e ,,izbje¢i“ nepostojeceg, nevidljivog ucenika, veé

¢e se posvetiti i onim najslabijim, ali i najboljim.

Realizuje li nastavnik princip dobne i individualne usmjerenosti postici ¢e u svom radu i princip
akceleracije 1 individualizacije. Svi u¢enici nece napredovati istim tempom, ali ¢e svako od njih

napredovati.

Da bi se postigli zavidni rezultati neophodno je primjeniti i princip harmoni¢ne interakcije
nastavnika i ucenika. Nastavnik viSe nije samo predavac, nego jedan od ucesnika nastave.
Nastavnik islamske vjeronauke ¢e primjenom ovog principa uvaziti 1 praksu poslanika

Muhammeda koji je u svojoj misiji itekako primjenjivao ovaj princip.

,,Kvalitet nastavnog procesa u velikoj mjeri ovisi i o uspostavljenoj medusobnoj interakciji
nastavnika i u¢enika tokom koje je neophodno medusobno uvazavanje i propitivanje, a svakom
uceniku treba omogucditi izgradivanje povoljne slike o sebi, vlastitog identiteta i postizanje
individualnog maksimuma. Uceniku treba najprije pomo¢i da razvije one sposobnosti koje vec

ima, a zatim ih obogacivati novim* (Stevanovi¢, 1998, prema Zitouni-Perenda, 2013:106).

| princip stimulativne klime je neizbjezan u nastavi islamske vjeronauke. Imati razumijevanja
za sve ucenike, stimulirati njihov rast i razvoj, kombinirati rad u u¢ionici, uvazavati sve ucenike

za posljedicu ¢e imati, upravo stimulativnu klimu za sve.

Cati¢, Pehli¢ (2004) navode da je vjezbanje i ponavljanje bitan princip radi trajnosti znanja, ali
ga treba organizirati na savremeni didakticki nacin. Naime, uz ponavljanje 1 vjezbanje idu
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dodatna pitanja i jedan dio novog gradiva, oni ponovljeno trebaju izlagati na drugaciji nacin

nego $to su uli od nastavnika ili pro¢itali iz udzbenika (Catié i Pehli¢, 2004).

I princip sistemati¢nosti i postupnosti je nuzan u nastavi islamske vjeronauke. Ratke i Komenski

su utvrdili pravila za ovaj princip:

e od lakSeg ka tezem,

e od jednostavnog ka sloZzenom,
e od blizeg ka daljem,

e 0d poznatog ka nepoznatom,

e od konkretnog ka apstraktnom (Cati¢ i Pehli¢, 2004).

Svi nabrojani principi su od izuzetne vaznosti za realizaciju nastave islamske vjeronauke i svaki
ima svoje mjesto u nastavnom radu. Njihovom adekvatnom primjenom svi dijelovi nastave ¢e

biti ,,pokriveni®, od organizacije, oblika, metoda do primjene nastavnih sredstava.

10. Oblici rada

U nastavi islamske vjeronauke primjenjuju se frontalni oblik, rad u grupama, rad u parovima te
individualni oblik rada (Cati¢ i Pehli¢, 2004).

Simi¢ (2015) navodi da se prema Enciklopedijskom rjecniku pedagogije frontalni oblik rada
ogleda u zajedni¢kom simultanom radu svih ucenika jednog razreda na istom gradivu pod

rukovodstvom nastavnika.

U frontalnom obliku rada nastavnik istovremeno radi sa vecom grupom ucenika, cijelim
odjeljenjem. Iako poprili¢no star oblik rada, jo$ iz vremena starog Egipta i Babilona, ovaj oblik
rada uspjesno odolijeva reformama obrazovanja. Prvenstven razlog za to jeste §to je ovaj oblik

jeftin, ne treba mnogo nastavnika, prostora, materijala itd.

Ipak, ovaj oblik rada ima svoje prednosti, a Cati¢, Pehli¢ (2004) navode da je metodicki

.....

oblika rada.

Ali, frontalni oblik rada nisu zaobisle ni kritike, a sve se one odnose na to da je ucenik u

podredenom poloZaju.

Tako Cati¢, Pehli¢ (2004), ali i Pranji¢ (1997) se slazu da je odgoj, primjenom ovog oblika
zapostavljen, da ne motivira individualni rad, pogotovo ne motivira nadarene ucenike, a u¢enik
je puki primalac informacija.
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S obzirom da je jedan od ciljeva nastave ucenike osposobiti za samostalan, ali i saradnicki zivot
grupna nastava je nasla svoje mjesto i u nastavi islamske vjeronauke. Grupni rad ucenika,
navodi Poljak (1991) izvodi se tako da se unutar ucenickog kolektiva povremeno formiraju
manje skupine ucenika koje samostalno rade na odredenim zadacima i s rezultatima svog rada
upoznaju nastavnika, odnosno cijeli kolektiv. Optimalna veli¢ina grupa jeste od tri do Sest

Clanova, iako veli¢ina grupe zavisi od nekoliko drugih faktora.

Prednosti grupnog oblika rada jeste u tome Sto razvija inicijativu kod u€enika i odredene
socijalno-interakcijske moguénosti uéenika, ali i zahtjeva vi$e nastavnikove pripreme (Catié i

Pehli¢, 2004).

| ovaj oblik rada ima svoje nedostatke, a neki od njih su konformizam, narcizam, potiskivanje,

perfekcionizam, zatvorenost, konkurentski odnos, lijenost (Catié 1 Pehli¢, 2004).

Iako je akcenat stavljen na uCenike i nastavnik ima veoma vaznu ulogu u grupnom obliku rada.
On je, navodi Pranji¢ (1997) koordinator i trebao bi izna¢i sve moguée na¢ine da grupa $to

uspjesnije obavi svoj posao. Stoga je njegova uloga nuzna.

Kod rada u parovima nastava se priblizava pojedincu, a dvoje ucenika koje ¢ine par obavljaju
zadatke. ,,U njoj dvojica uce jedan od drugoga, jedan drugoga kontrolira, ispravlja, pomaze,

pruza podriku, dopunjuje” (Cati¢ i Pehli¢, 2004:58).

»Posmatramo li rad u parovima sa psiholoskog aspekta uo¢i¢emo da stvara povoljnu radnu
atmosferu i emocionalnu ravnotezu. Doprinosi zajednickom preuzimanju odgovornosti, laksoj
i brzoj adaptaciji na $kolu i $§kolske nastavne uslove, napustanje egocentri¢nih stavova od strane
ucenika, razvijanju sposobnosti razumijevanja i prihvatanja tudih gledista i stavova, pojacava
fluentnost ideja i doprinosi razvoju svestrane misaone aktivnosti (Simi¢, 2015:69). lako se
obi¢no radi o u¢enicima koji sjede u istoj klupi, nekada se dijele u parove gdje je jedan ucenik
sa znatno ve¢im mogucénostima te on vodi slabijeg, ili gdje se trazi da ucenici budu problizno

istih mogucénosti.

Prema Pranji¢u (1997) rad u parovima ne iscrpljuje ucenika, a ovaj oblik rada omogucava

ucenikovu vecu aktivnost.

Individualni oblik rada podrazumijeva da svaki ucenik radi sam, a da bi uc¢enikov rad bio $to

uspjesniji zadaci moraju biti $to preciznije postavljeni.
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Prednost individualnog oblika rada jeste, po Cati¢, Pranji¢ (2004) jeste $to je uéenik doveden u
neposredan odnos sa nastavnim sadrzajem. Rade¢i na takav nacin, uCenik razvija samostalnost,

samopouzdanje, inicijativu i kreativnost.

Najizrazeniji nedostaci individualnog rada jeste nemoguénost saradnje sa ostalim ucenicima,
jacanje individualnosti te mala djelotvornost pri obradi novih nastavnih sadrzaja (Cati¢ i Pehli¢,

2004).

,Suvremeni ustroj nastave islamske vjeronauke od nastavnika zahtijeva dobro poznavanje
odnosa sudionika u nastavi, socijalnih oblika rada u nastavi te njihovih didaktickih i metodickih
vrijednosti. Nijedan od navedenih socijalnih oblika rada nije sam dovoljan za ustroj savremene
nastave islamske vjeronauke. Metodi¢ka vrijednost primjene svakog od oblika rada moze se
odrediti prema njegovom doprinosu dinamicnosti i djelotvornosti nastave islamske vjeronauke*

(Cati¢ i Pehli¢, 2004:68).

Kao i kod metoda rada i kod oblika treba koristiti sve prednosti svakog pojedinacnog oblika,

odnosno kombinirati ih. Na taj na¢in, nastava ¢e postici svoj cilj.

11.  Metode nastavnog rada

O znacaju i upotrebi metoda dovoljno govori misao italijanskog pedagoga Tomasea da lose
metode ¢ine da 1 dobre knjige 1 dobri ucitelji postanu beskorisni. Prema Rije¢niku stranih rijeci
metoda svoje porijeklo vodi od gréke rije¢i methodos §to znaci smisljen, planski postupak za
postizanje nekog cilja na nekom prakti¢nom ili teorijskom podrucju (Idrizovi¢, Jesenkovié 1

Knor, 1990).

»Nastavna metoda je odabrani put ili postupak pomocu koga ucenici, pod neposrednim i
umijeca, vjestine 1 navike 1 istovremeno razvijaju svoje sposobnosti, izgraduju svoju licnost 1

osposobljavaju se za samostalan Zivot i rad u odredenom drustvu“ (Cati¢, 2003:176).

Prema Slatini (1998) nastavni metod predstavlja svjesni, planski i organizirani nacin dolaZenja
do odgovarajuc¢ih pedagoskih ciljeva. On je planomjerni naCin ostvarivanja nekog postignuca
ili Zeljenog cilja na teorijskom ili prakticnom planu pedagoskog djelovanja. Sve faze nastavnog

rada traze adekvatno metodsko nastojanje i postupanje.

Poljak (1991) isti¢e da su nastavne metode nacini rada u nastavi. ,,Buduéi da u nastavi rade
nastavnik i ucenici, Svaka metoda ima dvostrano znacenje, tj. odnosi se na nacin rada nastavnika

i ucenika. Nastavnici primjenjuju nastavne metode prilikom izvodenja pojedinih etapa
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nastavnog procesa, od uvodenja do provjeravanja, pa i u¢enici na tim istim etapama primjenjuju
sa svoje strane nastavne metode radi sticanja znanja i razvijanja sposobnosti. To znaci da su
nastavne metode sastavni dio nastavnog rada na svim dijelovima nastavnog procesa i to uvijek

u njihovoj dvostranosti s obzirom na nastavnika i u¢enika“ (Poljak, 1991:74)

,,Kad se nademo pred pitanjem: KAKO obraditi (npr. opishe i posvojne pridjeve, matemati¢ko
klatno, trenje i sl.), mi reagiramo nastavnom metodom. Izbor moze biti razli¢it i ovisan o tome:
koliko i kako razumijemo predmet uéenja; kojim metodic¢kim repertoarom raspolazemo, kako
prosudujemo valjanost svake od metoda u odnosu prema predmetu i cilju uéenja, koliko smo

sami spremni upustiti se u odredeni na¢in ucenja“ (Jelavi¢, 2003:278).

Da bi nastavnik u nastavnoj situaciji, isti¢e Simi¢ (2015), ostvario postavljene ciljeve i zadatke
on mora primijeniti odgovaraju¢e metode. Nastavnik mora imati teoretska saznanja i iskustvo
da izabere najprikladnije nastavne metode i da ih primijeni. Adekvatnost metoda, isti¢e Pranji¢
(1997) ovisi 1 o0 njihovoj prilagodenosti ne samo ciljevima i sadrzajima nego i vjerouceniku i
vjeroucitelju. Na ovaj nacin postize se uspjeh u nastavi. Prekid uspjesnog komuniciranja na
relaciji nastavnik-uc¢enik dovodi do neuspjeha cijelog procesa. Zato, kako isti¢e Slatina (1998)
nastavni metod mora da postane vlastitost i uéenika, a ne samo ucitelja. ,,Neosporno je da
metode moraju imati u vidu vjeroucenika: njegov psihofizicki razvoj, prirodene sposobnosti,

sklonosti, interese* (Pranji¢, 1997:51).

Za koju ¢e se metodu nastavnik odluciti prilikom izvodenja ¢asa zavisi od mnogo faktora, a
Cati¢ (2004) navodi njih &etiri: od didakti¢kog cilja koji Zelimo posti¢i, zavisno od uvjete u
kojem nastavnik radi, od uzrasta ucenika i prirode gradiva, dok Tomi¢, Osmi¢ (2006) govore i

o tipu nastavnog sata, li¢nosti nastavnika, broja uc¢enika u odjeljenju, pa i od lokacije Skole.

Ako presko¢imo misljenje pojedinih metodicara da postoji samo jedna, jedinstvena nastavna
metoda (monometodizam), kao i onih koji se nalaze na potpuno drugoj strani gdje su pokusavali
izna¢i mno$tvo metoda koje su se Cesto razlikovale samo po imenu (polimetodizam)

razlikujemo nekoliko nastavnih metoda.
Filipovi¢, kako navodi Cati¢ (2004) navodi sljede¢e metode:

e usmenog izlaganja,
e nastavnog razgovora,
e radas tekstom,

e pisanim radovima,
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e ilustracije i demonstracije,

e labaratorijskih i prakti¢nih radova.

Muzi¢ kako je navedeno u radu Catica (2004) u klasifikaciju nastavnih metoda kao glavni
kriterij uzima dominantni osjetilni kanal kojim se emitiraju i primaju nastavni sadrzaji. Prema

ovome, razlikuju se sljedece metode:

e verbalne,
e Vizuelne

e prakseoloske.

S obzirom da je izbor nastavnih metoda u nastavi islamske vjeronauke specific¢an, te da kod
Muzi¢a pronalazimo metode koje se najceSce koriste u nastavi vjeronauke u nastavku ¢emo

viSe kazati o ovim metodama.

11.1.  Verbalne metode

Pomocu verbalnih metoda odvija se 58% nastave (Pranji¢, 1997) te je stoga ona od izuzetne
vaznosti u nastavi islamske vjeronauke. Ono za cilj ima komuniciranje, a komuniciranje je
uglavnom zasnovano na dijaloSkom karakteru. ,,Svrha mu je da shvaca i da bude shvaceno, da
se medusobno slusa, govori, priop¢ava, ukratko da ljudi nalaze put jedni do drugih. Na taj nacin
promice se 1 pedagoski duh nastave kojemu je cilj pozitivan stav prema uceniku, omogucavanje
njegova samostalnog misljenja, iskreno prihvacanje ucenika kao partnera i osobe dostojne
sluSanja, promicanje njegove izrazajne sposobnosti kao vlastitog cilja i na taj nacin

omogucavanje humanijeg zajedni¢kog suzivota“ (Pranji¢, 1997:126).
Bilcevi¢ (2017) istice da su se razvojem obrazovanja i teznjom ka savremenijoj i efikasnijoj

nastavi, i verbalne metode razvijale i mogu se dalje klasificirati.

U skupinu verbalnih metoda ubrajamo metodu usmenog izlaganja, metodu razgovora, metodu

Citanja i rada na tekstu i metodu pisanja.

11.2.  Vizuelne metode

U nastavi islamske vjeronauke se, pored verbalnih upotrebljavaju i vizuelne metode. Vizuelne
metode, prema Catiéu (2003) naglasavaju vizuelnu komunikaciju kao temeljnu. Vazno je
napomenuti, da koriStenjem vizuelnih metoda ne iskljucujemo govor. Upravo nedostatke

verbalne metode nadopunjujemo upotrebom vizelenih metoda u nastavi.

Metoda demonstracije i metoda crtanja ubrajaju se u vizuelne metode.
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11.3. Prakseoloska metoda
Rijec¢ ,,praksa* dolazi od grcke rijeci, a ima znacenje 1. vjezba, iskustvo; 2. vjeStina rada; 3.

uobicajeni nacin rada (Idrizovi¢, Jesenkovié, Knor, 1990).

| ova metoda je od izuzetne vaznosti u nastavi islamske vjeronauke, upravo zbog primjene

naucenog.

Upravo i Cati¢ (2003) govori da se ova metoda naziva prakseoloskom iz razloga §to se odnosi

na primjenu teorijskog znanja.

,Budu¢i da je nastava ujedno i proces spoznavanja u cijelom svom toku, to i praksa kao
spoznajna funkcija treba da bude prisutna u svim etapama nastavnog procesa, tako da se prema

zadacima pojedine etape iskoristi njena spoznajna karakteristika (Cati¢, 2003:190).
Prakseoloska metoda usmjerena je na razvoj psihomotorickih podruc¢ja ucenikovih li¢nosti.

To je metoda u kojoj ucenici (Rendi¢-Mio&evié, prema Corak, 2013) vise nego u drugim
metodama, samostalno posmatraju predmete i pojave, izvode vjezbe, odredene postupke i
operacije (skiciranje, biljezenje, Citanje, izvjeStavanje). Ovom metodom ucenici usvajaju ili

ponavljaju nastavne sadrzaje, a ujedno se privikavaju na samostalni rad.

Vec¢ smo kazali da na izbor odredene nastavne metode utice mnogo faktora. Medutim, ne

koristimo isklju¢ivo jednu nastavnu metodu, nego ih nadopunjujemo drugim metodama.

Sve ove metode imaju najvecu vrijednost, isti¢e Stevanovi¢ (1998) ako se funkcionalno povezu,
ako se medu njima uspostavi potrebna korelacija. Svaka metoda ¢e potvrditi svoju vrijednost
samo u izrazitoj korelaciji s drugim metodama, jer nijedna nije univerzalna da bi mogla

zamijeniti ostale, niti je sama sebi dovoljna.

12. Medupredmetna korelacija

Medupredmetna korelacija vazna je za svaki predmet. Ona doprinosi kvalitetu nastave te bi
stoga nastavnik islamske vjeronauke, bez obzira §to ona iziskuje dodatno ulozeni trud i

kreativnost trebao biti uzor na uspostavljanju medupredmetne korelacije.

Prema nastavnom planu 1 programu ,,multidisciplinarna isprepletenost i povezanost odgojno-
obrazovnih podru¢ja i medupredmetnih tema omogucuje skladnost odgojno-obrazovnih

procesa, razvoj temeljnih i1 specificnih kompetencija u€enika te otvorenost prema ucenju‘.
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,Problem korelacije vjeronauka i drugih predmeta izmice verbalizmu i1 formalizmu pukog
teoretiziranja te predstavlja konkretan izazov svakom stru¢nom i savjesnom vjeroucitelju, na
koji treba slobodno i zauzeto, konkretno i primjereno odgovoriti, u suradnji s drugim kolegama
uciteljima i nastavnicima, uvazavaju¢i autonomiju pojedinih predmeta kao i zajednic¢ko

odgojno-obrazovno poslanje (Beus, 2001:105).

Spomenuta korelacija i dijalog, istice Beus (2002) tezit ¢e radu s osobama, sa subjektima, sa
saradnicima, s ucenicima i uciteljima zive¢i demokraticnost, raznovrsnost pristupa, metoda i
medija komuniciranja povezuju¢i vjeru i Zivot, te vjeronauc¢nu teoriju i iskustvo. Upravo u

sada$njem zivotnom kontekstu sa svim izazovima moguci Su novi pomaci i koraci.

Dodirne tacke islamske vjeronauke sa drugim predmetima omogucu joj solidnu osnovu za
uspostavljanje medupredmetne korelacije. Kvalitet nekog predmeta mjeri se 1 stepenom

medupredmetne korelacije (Feti¢, 2013).
13. Ocjenjivanje

Jedna od osjetljivih tema u nastavi islamske vjeronauke jeste ocjenjivanje. Pred dilemom kako

ocjenjivati nalaze se, ne samo nastavnici islamske vjeronauke, nego i stru¢njaci iz ove oblasti.

Prema Kyriacou (2005) ocjenjivanje je svaka aktivnost kojoj se prosuduje ucenikov uspjeh.
,Pedagoski rezultati koje Skole postavljaju kao cilj su kako pomoc¢i ucenicima ste¢i znanje,
razumijevanje, sposobnosti 1 stajali§ta. Ocjenjivanje se stoga odnosi na tehnike kojima mozete
pratiti u¢enikov napredak prema odredenim obrazovnim rezultatima. Prvo 1 najvaznije pitanje
s kojim se suoCavate u ocjenjivanju ucenickog napretka jest — zaSto? Kakva je svrha

ocjenjivanja* (Kyriacou, 2005:337)?

Prema Pedagoskom leksikonu (Suzi¢, 2005) ocjenjivanje je sloZzen i odgovoran odgojno-
obrazovni postupak u kome nastavnik, na osnovu Sireg 1 kompleksnog poznavanja ucenika,
ocjenjuje kvantitativnu i kvalitativnu stranu njegovog rada i zalaganja: znanja, vjestine, navike,

kao i vladanje.

Ocjenjivanje ima svrhu osigurati nastavnicima povratne informacije o u¢enikovom napretku,
ucenicima osigurati povratne informacije, motivirati u¢enike, osigurati evidenciju napretka kao

1 ocijeniti u¢enikovu spremnost za buduce ucenje (Kyriacou, 2005).

S obzirom da je ocjenjivanje izuzetno zahtjevno i odgovorno ono u sebi krije i odredene slabosti

I opasnosti.
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Ucenici se, kada zakljuce da zaostaju za drugim ucenicima mogu obeshrabiti, otuditi od Skole
te nastaviti nizati slabije uspjehe. Ocjenjivanje moze oduzimati previSe vremena 1 biti
prebirokratski kako za nastavnike tako i za ucenike. Birokratiziranje obrazovanja je problem
koji je sve vise prisutan. I na kraju, ocjenjivacke aktivnosti se mogu usmjeriti na uspjeh naustrb

kvalitete obrazovanja (Kyriacou, 2005).

Cati¢, Pehli¢ (2004) istidu da se u vjeronauci, a obzirom na prirodu nastavnog sadrzaja, ocjenom
utjeCe na moralna svojstva ucenika. ,,Nastavnik vjeronauke bi trebao da, pored rubrike u
dnevniku gdje se unose ocjene, ima i vlastitu evidenciju u kojoj ¢e voditi vlastiti dnevnik
ucenickog provjeravanja. Takav interni oblik prac¢enja ucenickog napredovanja mora mjeriti
vide pojedinosti® (Cati¢ i Pehli¢, 2004: 139). Autori isti¢u (Cati¢ i Pehlié, 2004) da bi nastavnik
vjeronauke trebao i opisno ocjenjivati kako bi se mogla pratiti i ostala podrucja, a posebno

odgojna strana i prakti¢na primjena islamskog ucenja.

Pranji¢ (1997) istice kako je u vjeronauci postizanje specifi¢nih ciljeva, a kod njega prednost

imaju spoznajni i operacionalni ciljevi, mjerilo procjenjivanja usjeha ucenika.

U svakom slucaju, nastavnik bi trebao ocjenjivanje prilagoditi osobinama ucenika odnosno
individualizirati pristup svakom uceniku. Na takav nacin, pokazat ¢e takti¢nost, tolerantnost i

humanost.

S druge strane, ocjenjivanje ni u kojem slucaju ne treba da bude povrSno, jednostrano,
kampanjsko te ocjenjivati samo znanje. Treba u obzir uzeti 1 okolnosti koje utjecu na uc¢enikovo
postignuée kao $to su navike, interesi, motiviranost, sposobnosti, uvjeti itd. (Cati¢ i Pehli¢,
2004).

Prema Pravilniku o napredovanju, vrednovanju i ocjenjivanju ucenika u osnovnoj Skoli
Tuzlanskog kantona ocjenjivanje je pridavanje brojcane ili opisne vrijednosti rezultatima
kontinuiranog pracenja i provjeravanja, a iskazuje se ocjenom. Ocjenjivanje je kompleksno i
osjetljivo pitanje te zbog toga u obzir treba uzeti mnoge Cinjenice. Prema ovom pravilniku
,,prilikom ocjenjivanja treba uzeti u obzir i pracenje odnosno sistematsko biljezenje zapazanja
0 razvoju potreba i interesa ucenika, motivacije 1 Sposobnosti, znanja i postignuc¢a ucenika u
usvajanju odgojno-obrazovnih sadrzaja nastavnog predmeta, postignut nivo kompetencija i
ishoda definisanih nastavnim planom i programom, odnos prema radu i postavljenim zadacima

u nastavnim i vannastavnim aktivnostima, te odgojnim vrijednostima®.
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1. Predmet istrazivanja

U dana$njem svijetu koji tezi ostvarenju demokratskog prava svakog pojedinca vjerski odgoj
nije stvar samo porodice, vjerskih ustanova ili vjerske zajednice, nego je to pitanje cjelokupnog

drustva.

Savremeno, slobodno i pluralisticko drustvo trazi upravo takvu Skolu, slobodnu i pluralisticku.
Skole, kao dio javnog prostora imaju temeljnu ulogu u propagiranju demokratskog i
pluralistickog drustva. Upravo takva Skola, pluralisticka i demokratska omogucéava vjerski

odgoj svojim ucenicima.

Iz ovog, ali i drugih razloga vjeronauka je prisutna u skolskom sistemu u svijetu, pa i u Evropi.
Razlikuje se stepen obaveznosti njenog pohadanja te je li u pitanju konfesionalni, veéi dio
(Bosna i1 Hercegovina, Hrvatska, Srbija, Italija, Irska, Austrija, épanija...) ili nekonfesionalni,
manji dio (Svedska, Norveska, Velika Britanija). U nekim zemljama njeno pohadanje je
obavezno, u nekim neobavezno. U Bosni i Hercegovini vjeronauka ima status izborno-

obavezujuéeg predmeta.

Islamska vjeronauka je nastavni predmet koji se u novijoj povijesti u Skolama izucava od
1991/1992. godine. Islamska vjeronauka dio je odgojno-obrazovnog sistema Bosne i
Hercegovine te reflektuje opée odgojno-obrazovne ciljeve demokratske Skole. Islamska
vjeronauka pomaze ucenicima da razvijaju svoj vjerski identitet, ali i nauCava dijalogu,
toleranciji, suzivotu u odnosu na druge religije koje egzistiraju na prostoru Bosne i
Hercegovine. Ona pomaze ucenicima da razviju pozitivan stav prema savremenim izazovima
poput ekologije, ali 1 prema tradicionalnim bh. vrijednostima medureligijskog dijaloga 1

razumijevanja.

Metodika vjeronaucne nastave je integralni dio nastave Skolskog vjeronauka (Pranji¢, 1997).
Generalno, didaktika nastave islamske vjeronauke je nedovoljno istrazena, a njena metodicka
realizacija iznimno izazovna, pa ju je vazno temeljito propitati, a rezultate istrazivanja

adekvatno i prakti¢no primijeniti u nastavnoj praksi.

Skola za XXI stoljece trazi od nastavnika stalno usavriavanje, a sve u cilju to kvalitetnijeg
nastavnog rada i postizanja u€eni¢kih kompetencija. Stoga se danas od nastavnika o¢ekuje da
bude u koraku sa svim izazovima koje nosi vrijeme u kojem zivi. Jedan od tih izazova jeste i
primjena savremenih nastavnih metoda kako bi se doslo do §to boljih odgojno-obrazovnih

rezultata.
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2. Cilj istrazivanja

Cilj istrazivanja jeste utvrditi metodi¢ke izazove i specifi¢nosti realizacije nastave islamske

vjeronauke.

3. Zadaci istrazivanja

1. Analizirati adekvatnu pedagosku i stru¢nu literaturu o metodici nastave islamske
vjeronauke,

2. Analizirati nastavni plan i program islamske vjeronauke,

3. Ispitati miSljenje ucenika o iskustvu i nastavnom procesu u okviru predmeta
islamska vjeronauka,

4. lspitati stavove nastavnika i rukovodioca Odjela za islamsku vjeronauku o
metodi¢kim izazovima i specificnostima realizacije nastave islamske vjeronauke,

5. Utvrditi ucestalost i vrstu izmjena u nastavnim planovima i programima islamske
vjeronauke.

4. Istrazivacka pitanja

1. Koji su metodicki izazovi 1 kakve su specifi¢nosti realizacije u nastavi islamske
vjeronauke?

2. Koliko cesto se mijenjaju nastavni planovi i programi, te sadrze li kvalitativne i
sustinske promjene kao odgovor na specifi¢nosti nastave i metodicke izazove?

3. Kakva su nastavna iskustva ucenika i kako njihovo miSljenje moze doprinijeti
unapredenju realizacije nastavnog procesa?

4. Koji su stavovi nastavnika i rukovodioca Odjela za islamsku vjeronauku o metodi¢kim
izazovima u nastavi islamske vjeronauke i1 nacinima kompetentnog odgovora na

izazove?

5. Metode istrazivanja

Metode koje ¢emo koristiti u ovom radu jesu metoda teorijske analize, komparativnu i

deskriptivnu i survey metoda.

Metoda teorijske analize podrazumijeva koriStenje pedagoSko — psiholoske literature,

priru¢nika, udzbenika, nastavnih planova i programa, strucnih i nau¢nih radova, enciklopedija
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i sl., te omogucava da se nakon proucavanih izvora, prikupljenih ¢injenica i analiziranih veza i
odnosa, proucavanih predmeta i pojava dode do novih rjeSenja i nau¢nih zakljucaka (Muzi¢,

1999).

Vaznost ove metode ne samo da je velika nego je ona neophodni i1 sastavni dio svakog
pedagoskog istrazivanja. Razlika moze biti jedino u razini, u dubini koju doseze ta analiza. Pri
tome se ta razlika javlja u etapama istrazivanja koje prethode samom skupljanju podataka o
problemu koji se istrazuje u pedagoskoj stvarnosti, a posebnu, najvazniju, ulogu ima pri
interpretaciji tih podataka i rezultata njihove obrade i to, opet, u okviru primjene svake metode
(Muzi¢, 1979).

Ovu metodu koristili smo za prikupljanje podataka te analizu sadrzaja, nastavnih planova i

programa.

Komparativna metoda je postupak usporedivanja istih ili srodnih ¢injenica, pojava, procesa i
odnosa, odnosno utvrdivanje njihove sli¢nosti i razlika u njihovom ponaSanju i intenzitetu,
omogucuje istraziva¢ima da dodu do raznih uopcavanja odnosno osnovnih zakljucaka Koji
obogacuju spoznaju (Muzi¢, 1979). Ovu metodu smo Koristili da uporedimo podatke koje smo

dobili na osnovu upitnika kojeg su popunjavali ucenici i nastavnici.

Deskriptivna metoda u istraZivanju odgoja i obrazovanja predstavlja skup znanstveno-
istrazivackih postupaka s kojima se opisuju pojave u odgoju i obrazovanju, tj. ispituje se stanje,
a time i njihove osobine, bez obzira na njihove uzroke (Muzi¢, 1979). Deskriptivnu metodu

¢emo koristiti kako bi opisali metodic¢ke izazove u nastavi islamske vjeronauke.

Cohen, Manion i Marrison (2007) isti¢u da je survey metoda pogodna za ispitivanje stavova,
misljenja, pogleda i znanja o nekom problemu, a Miljevi¢ (2007) napominje da ova metoda
podrazumijeva nastojanje da se dode do Sto istinitijih 1 preciznijih operacija kojima se mogu

pribaviti podaci, u naSem slucaju nastavnika i u¢enika i njihovim stajaliStima.

6. Tehnike istrazivanja

Tehnike istrazivanja koje smo koristili su anketiranje 1 intervju.

Anketiranje je postupak u kojem anketirani pismeno odgovaraju na pitanja koja se odnose na
¢injenice koje su im poznate ili na pitanja u svezi s njihovim osobnim misljenjem. Vaznost tog
postupka lezi u okolnosti da se Cesto jedino anketiranjem moze do¢i do trazenih podataka

(Muzi¢, 2004).
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Anketna ispitivanja prikupljaju podatke u odredenoj vremenskoj tocki s namjerom opisivanja
prirode postojecih okolnosti ili odredivanje standarda s kojima se mogu usporedivati postojece
okolnosti, ili odredivanje veza koje postoje izmedu specificnih odnosa (Cohen, Manion i

Morrison, 2007).

Muzi¢ navodi da je prednost ankete u tome $to se anketirati mogu i osobe koje su udaljene,
vremenski je 1 finansijski ekonomican, a da bi se izbjegli neiskreni odgovori Cesto se pristupa
provodenju anonimnih anketa. I u ovom slucaju anketiranje je anonimno, a anketirani su ucenici

te nastavnici islamske vjeronauke.
Pored ankete koristili smo i intervju.

Osnovna prednost intervjua proizilazi iz okolnosti $to je najdostojniji i najljudskiji nadin

prikupljanja podataka upravo razgovor s onima od kojih se podaci prikupljaju (Muzi¢, 2004).

Intervju sudionicima omogucuje — bez obzira na to intervjuirali ili su oni intervjuirani — da
raspravljaju o svojim interpretacijama svijeta u kojem zive 1 da izraze misljenje o tome kako
oni vide situaciju sa svog glediSta. U tom smislu intervju se ne bavi samo prikupljanjem
podataka o zivotu: on je dio Zivota samog, njegova humana komponenta je neizbjezna (Cohen,

Manion i Morrison, 2007).

7. Instrumenti istraZzivanja

Anketiranje se realizovalo pomocu struktuiranog anketnog upitnika koje je uradeno sa
ucenicima osnovnih i srednjih Skola sa podruc¢ja Tuzlanskog kantona, odnosno nastavnicima
islamske vjeronauke. Sastoji se iz dva dijela, prvog koji se odnosi na odredene demografske

pokazatelje te drugog koji se odnosi na tvrdnje te odredena pitanja.

Upitnik je rasprostranjen i koristan instrument za prikupljanje podataka u anketnim
istrazivanjima zato $to osigurava struktuirane, ¢esto numeric¢ke podatke, jer se moZze primjeniti
bez nazocnosti istrazivaca i jer ga je, u usporedbi sa drugim instrumentima, razmjerno lako

analizirati (Cohen, Manion i Morrison, 2007).
Pitanja su bila otvorenog, zatvorenog i kombiniranog tipa. Koristili smo i Likertovu skalu.

Likertova skala se upotrebljava za mjerenje stavova i misljenja. Uvijek ima pet intenziteta, a
sastoji se od veceg broja tvrdnji koje su pokazatelj odredenog stava. Tvrdnje se daju

ispitanicima da na ljestvici od 1 do 5 iskazu svoje slaganje, odnosno neslaganje S njima.
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Stupnjevi su pravilno rasporedeni i numerirani: 1. vrlo se slazem, 2. uglavnom se slazem, 3. nit

se slazem, nit se ne slazem, 4. uglavnom se ne slazem, 5. vrlo se ne slazem (Vujevi¢, 2006).

Intervju (protokol intervjua) je struktuiran sa unaprijed odredenom formom i redoslijedom
pitanja, a namjenjen je za rukovodioca Odjela za islamsku vjeronauku Rijaseta Islamske

zajednice u Bosni i Hercegovini kao osobe koja ima najbolji uvid na datu temu.

8. Uzorak

Uzorak u ovom istrazivanju sastojao se od ucenika i nastavnika islamske vjeronauke. Vrsta
koriStenog uzorka je etapni kada su u pitanju ucenici, odnosno ciljani kada su u pitanju

nastavnici.

Etapni uzorak ukljucuje odabir uzorka u etapama, to jest odabiranje uzoraka iz uzoraka. Kod
primjera velike zajednice u klasterskom odabiru, jedan tip etapnog odabira mogao bi biti da se
slu¢ajno odabere odreden broj skola, unutar svake od tih Skola slu¢ajno odabere odreden broj
razreda, a zatim unutar tih klastera odabere odreden broj ucenika. U ciljnom uzorku istrazivaci
odabiru sluc¢ajeve koji ¢e biti ukljuceni u uzorak na temelju vlastitie prosudbe njihove tipi¢nosti

(Cohen, Manion i Morrison, 2007).

Broj ucenika u ovom uzorku je 130, a nastavnika islamske vjeronauke je 40. Svi ucenici su sa
podrucja Tuzlanskog kantona. Kada su nastavnici u pitanju 20 nastavnika je sa podrucja
Tuzlanskog kantona, 2 nastavnika iz Kantona Sarajevo, 3 nastavnika iz Unsko-sanskog
kantona, 4 nastavnika iz Zeni¢ko-dobojskog kantona, 6 iz Srednjobosanskog kantona te 5

nastavnika sa podru¢ja Republike Srpske.
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Grafikon 1. Uzorak uéenika prema razredima

Od 130 ucenika 46 odnosno 35,4% je muskih, a 84 odnosno 64,6% je zenskih. Od ukupnog
broja, 36 (27,7%) su ucenici devetog razreda osnovne Skole, 56 (43,1%) su ucenici prvog

razreda srednje Skole te 38 (29,2%) su ucenici drugog razreda srednje Skole.

U ispitivanju je ucestvovalo 40 nastavnika. Od tog broja 27 (67,5%) je muskih, a 13 (32,5%) je
zenskih. 29 (72,5%) ih radi u osnovnoj skoli, dok ih u srednjoj $koli radi 11 (27,5%).

B Tuzlanski kanton

B Unsko-sanski kanton
Srednjobosanski kanton

B Kanton Sarajevo

B Zenicko-dobojski kanton

H RS

Grafikon 2. Administrativne jedinice iz kojih dolaze ispitanici/nastavnici

Od ukupnog broja ispitanih nastavnika 20 njih (50%) je sa podrucja Tuzlanskog kantona
(Gradanica, Gradacac, Kalesija, Lukavac, Srebrenik, Tuzla i Zivinice). 3 ispitanika (7%) je iz

Unsko-sanskog kantona (Biha¢, Bosanska Krupa i Klju¢), 6 (15%) iz Srednjobosanskog
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kantona (Bugojno, Gornji Vakuf, Novi Travnik, Kiseljak i Travnik), 2 (5%) Kanton Sarajevo
(Sarajevo), 4 (10%) iz Zenicko-dobojskog kantona (Zenica) i 5 (13%) iz bh. entiteta RS

(Bijeljina, Kotor Varos, Srebrenica i Zvornik).

Kada su u pitanju godine staza i ovi podaci govore da su nastavnici i profesori islamske

vjeronauke izuzetno mlad kadar.

m0-10
m11-20
21-30

Grafikon 3. Godine staza ispitanika

12 (30%) ispitanika ima do deset godina staza. Najvise njih spada u drugu kategoriju od 11 do
20 godina staza, ukupno 22, §to ¢ini 55%, dok 6 (15%) ima od 21 do 30 godina staza. Niti jedan

ispitanik nema vise od 30 godina staza.
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Prvi istrazivacki zadatak kojeg smo postavili jeste analizirati adekvatnu pedagosku i stru¢nu
literaturu o metodici islamske vjeronauke. Na taj zadatak odgovorili smo u teorijskom dijelu

rada.

I na drugi istrazivacki zadatak, analizu nastavnog plana i programa islamske vjeronauke smo
djelomi¢no odgovorili u teorijskom dijelu rada. Analizu nastavnog plana i programa islamske
vjeronauke ¢emo nastaviti kroz rezultate anketnog upitnika za nastavnike islamske vjeronauke
te odgovorima Sefa Odjela za vjeronauku Uprave za obrazovanje i nauku Islamske zajednice u
BiH.

1. Analiza podataka dobijenih anketnim upitnikom za ucenike

Treci istrazivacki zadatak je bio ispitati misljenje ucenika o iskustvu i nastavnom procesu u
okviru predmeta islamska vjeronauka. U anketiranju je ucestvovalo 130 ucenika devetog
razreda osnovnih te prvog i drugog razreda srednjih Skola. Svi ucenici su sa podrucja

Tuzlanskog kantona.

Istrazivanje smo proveli pomocu anketnog upitnika koji je uc¢enicima bio dostupan u online
formi. Ucenicima smo postavili pitanja otvorenog i zatvorenog tipa, te tvrdnji sa kojima su
iskazali svoje slaganje/neslaganje. Kod tvrdnji u€enici su zaokruZivali onu s kojom se slaZzu na
skali od 1 do 4. Broj 1 oznacava potpuno neslaganje, broj 2 neslaganje s tvrdnjom, broj 3

slaganje te broj 4 potpuno slaganje s tvrdnjom.

Prvo i drugo pitanje odnosilo se na pohadanje islamske vjeronauke od prvog razreda osnovne
Skole te pohadanja/nepohadanja mekteba. Od 130 ispitanih u¢enika 129 ih je pohadalo islamsku
vjeronauku od prvog razreda osnovne $kole. Zanimao nas je i postotak pohadanja mekteba, s
obzirom da je jedno drugom nadogradnja. Od ukupnog broja ispitanika, njin 98 (75,4%) pohada
ili je pohadalo mekteb, dok 32 ucenika (24,6%) nikad nije i$lo u mekteb.

Trece pitanje glasilo je: Koju zakljuénu ocjenu si imao na kraju ove Skolske godine iz predmeta

Islamska vjeronauka?
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Grafikon 4. Zaklju¢ne ocjene na kraju $kolske godine

Od 130 ucenika njih 110 na kraju 2019/2020. skolske godine je imalo zakljué¢enu ocjenu odlican
(5), Sto ¢ini 85%. Vrlodobar (4) imalo je njih 16, Sto ¢ini 12%, dok su ocjenu dobar (3) imala

Cetiri ucenika, $to ¢ini 3%. Ocjenama dovoljan (2) i nedovoljan (1) nije ocjenjen nijedan ucenik.

Sljedece pitanje odnosilo se na broj nastavnika koji su predavali islamsku vjeronauku u toku

Skolovanja ucenika.

21;16% 15i12%
ml

20; 15% m2
3

14; 11%

m4
H5ivise

60; 46%

Grafikon 5. Broj razli¢itih nastavnika koji su predavali tokom $kolovanja

Tokom Skolovanja 15 ucenika (12%) je imalo samo jednog nastavnika, 20 (15%) je imalo dva
nastavnika tokom Skolovanja. Najvise je imalo troje nastavnika u toku Skolovanja, njih 60
(46%). Cetiri nastavnika je imalo 14 (11%), dok je ¢ak 21 ucenik (16%) imalo pet ili vise

razli¢itih nastavnika islamske vjeronauke tokom Skolovanja.
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Praksa je pokazala da Cesto mijenjanje nastavnika loSe uti¢e na znanje, ali 1 na ponasanje
ucenika. To je posebno bilo izrazeno na podrucju Tuzlanskog kantona (izuzetak nisu ni ostali
kantoni) gdje su nastavnici primani u rad na odredeno vrijeme do godinu dana. Ta praksa je
djelomicno zaustavljena primanjem u radni odnos na neodredeno radno vrijeme velikog broja

nastavnika.

Znajudi vrijednost 1 vaznost vannastavnih aktivnosti, u pojedinim Skolama postoje sekcije koje
su usko vezane za islamsku vjeronauku, kao $to su hor ilahija, arapskog pisma. Pored ovih,
mnogi vjeroucitelji vode i druge sekcije koje nisu usko povezane sa predmetom kojeg predaju.

Stoga su tri naredna pitanja bila vezana za vannastavne aktivnosti.

Da li su ucenici o vjeronau¢nim sadrzajima mogli nauciti i u vannastavnim aktivnostima bilo

je sedmo pitanje.

18; 14%

®Da

B Ne

112;86%

Grafikon 6. U¢enje vjeronauénog sadrzaja na vannastavnim aktivnostima
Vecina ucenika, njih 112 (86%) je o vjeronau¢nim sadrzajima moglo nauciti i u vannastavnim

aktivnostima, dok to 18 (14%) njih nije moglo.

Osmo pitanje, a drugo koje je vezano za vannastavne aktivnosti odnosilo se na prisustvo u Skoli

sekcija poput hora ilahija i arapskog pisma.
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Grafikon 7. Postojanje sekcija hor ilahija, arapskog pisma u $§kolama

Kod 60 ucenika (46%) u Skoli postoji sekcije hor ilahija ili arapskog pisma, dok kod 70 njih
(54%) ne postoji.

Naredno pitanje je glasilo da li su uenici pohadali sekciju koju su vodili nastavnici islamske
vjeronauke.

M Da

Ne; 64; 49% Da; 66; 51%

B Ne

Grafikon 8. Pohadanje sekcije nastavnika islamske vjeronauke

Sekciju koju je vodio nastavnik islamske vjeronauke je pohadalo 66 ucenika (51%), dok 64

ucenika (49%) nije pohadalo.

1z navedenog je vidljivo da veéina ispitanih u¢enika ima priliku uciti o vjeronau¢nim sadrzajima
na vannastavnim aktivnostima iako te sekcije nisu usko vezane za predmet islamska

vjeronauka, jer ih tek 60 (46%) pohada sekcije vezane za islamsku vjeronauku.

45



Dva su moguca razloga za to. Prvi jeste da ucenici pohadaju sekciju koju vodi nastavnik

islamske vjeronauke, a koja nije usko vezana za predmet, te drugi da ucenici pohadaju sekcije

koje ucenike uce univerzalno pozitivnim vrijednostima koje su u osnovi i uc¢enje vjeronauke

poput sekcija Mladi humanisti, Prevencija meduvr$njackog nasilja, Prevencija ovisnosti itd.

Nakon ovih pitanja u€enicima smo ponudili 21 tvrdnju sa kojom su mogli iskazati svoje

slaganje odnosno neslaganje na skali od 1 do 4. Tvrdnje se ticu zadataka islamske vjeronauke,

principa, metoda i oblika rada, ocjenjivanja u nastavi islamske vjeronauke, medupredmetne

korelacije i interkulturalnog odgoja i obrazovanja u nastavi islamske vjeronauke.

% s ] o b7
2 3 S ” 2 5
TVRDNJE 33 & 5 23
2 | 3| & | €3
O = =z )
Na c¢asovima islamske vjeronauke 33 38 38 21
ucio/ucila sam samo teoriju. (25.4%) | (29,2%) (29,2%) (16.2%)
Nastavni  sadrzaji iz  islamske 2 16 42 70
ek e, 1| a0 | @2 | @) | @0
Nastavni  sadrzaji iz islamske 4 16 50 60
jemmke e PRI | (o109 | @aow) | @) | @620
Nastavni sgdriajiv 1z islamske 1 8 37 84
\éé%rt()):auke mi pomazu da budem bolja (0,8%) (6,2%) (28,5%) (64,6%)
Nastavnik islamske vjeronauke zna 1 0 20 109
objasniti sadrzaj tako da ga razumijem. (0,8%) (0%) (15.4%) (83.8%)
Casovi islamske vjeronauke su bili 62 39 17 12
monotoni @717%) | (G0%) | (131%) | (9.2%)
Na casovima islamske vjeronauke 1 2 40 87
Lrg:;/\!ivaﬁ.sam priliku aktivno (0,8%) (1,5%) (30,8%) (66,9%)
Na casovima islamske vjeronauke 1 14 56 59
samostalno sam radio/la zadatke. (0,8%) (10.8%) | (43,1%) (45.4%)
Na éas_ox_/ima islamske vjeronauke 18 18 31 63
?:(jltqu_l\ljje koristio racunar, projektor, (13,8%) (13,8%) (23,8%) (48,5%)
Na casovima islamske vjeronauke 10 34 42 44
imao/la sam priliku da crtam. (7.7%) (26.2%) | (32,3%) (33.8%)
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Na casovima islamske vjeronauke 9 9 38 74
radio/la sam u grupama. (6,9%) (6,9%) (29,2%) (56,9%)
Na casovima islamske vjeronauke 3 14 36 77
radio/la sam u parovima (dva ucenika). (2,3%) (10,8%) (27.7%) (59,29%)
Ngstgvnik islamske_vjeronauke svpjim 0 3 14 113
frggrifgon‘;g;??uje kako se I mi| o (2,3%) | (10,8%) | (86,9%)
Smatram da je nastavnik islamske 11 25 37 57
Zﬁ;ﬁ;ﬁ;ﬁg_avao bolje ocjene nego Sto (8,5%) (19,2%) (28,5%) (43.8%)
Smatram dz_; se na islarr]skqj vjeronauci 2 3 26 99
';rre]::rz]ij é).qen jivati i ponasanje, a ne samo (1,5%) (2,3%) (20%) (76.29%)
Na ¢asovima islamske vjeronauke sam 2 10 30 88
E?;ii;gioﬁﬁlﬁo se ispravno odnositi (1,5%) (7.7%) (23,1%) (67.7%)
Na ¢asovima islamske vjeronauke sam 8 28 52 42
naucio/la o historiji svoje zemlje. (6,2%) (21,5%) (40%) (32,3%)
Na ¢asovima islamske vjeronauke sam 31 49 28 22
lliflji)z/lezil nos(;i. bosanskohercegovackoj (23.8%) (37.7%) (21,5%) (16,9%)
Na ¢asovima islamske vjeronauke sam 4 0 12 114
el do rc e it il | g | o) | 020 | 61w
naciju.

Nastava islamske vjeronauke je 1 1 16 112
odrzavana u ucionici. (0,8%) (0,8%) (12,3%) (86.2%)
Nastavnik islamske vjeronauke nas je 30 31 25 44
vodio u posjetu vjerskim institucijama. (23.1%) (23.8%) (19,2%) (33,8%)

Ako uzmemo odgovore iz druge tvrdnje, da nastavni sadrzaji iz islamske vjeronauke u¢enicima

pomazu u svakodnevnom Zivotu, trec¢e, da nastavni sadrzaji iz islamske vjeronauke pomazu u

prevladavanju zivotnih problema te ¢etvrte, da nastavni sadrzaji iz islamske vjeronauke pomazu

da ucenici budu bolje osobe odnosno koje govore o nastavi islamske vjeronauke kao necemu

Sto pomaze/ne pomaze ucenicima dobit ¢emo sljedece podatke:
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Grafikon 9. Pozitivan uticaj islamske vjeronauke na svakodnevni zivot

Od ukupnog broja ispitanih u¢enika, njih 55% se apsolutno slaze, a 33% se slaze da im nastavni
sadrzaji iz islamske vjeronauke pozitivno utic¢u na svakodnevni zivot. 10% njih se ne slaze, a

2% se apsolutno ne slaze da im vjeronauka pozitivno uti¢e na zivot.

Svakako da je zanimljiv i podatak o li¢cnom primjeru nastavnika islamske vjeronauke koje

pruzaju djeci.

M U potpunosti se ne slazem
H Ne slazem se
Slazem se

B U potpunosti se slazem

Grafikon 10. Li¢ni primjer o ponasanju

Na tvrdnju da nastavnik islamske vjeronauke svojim ponasanjem pokazuje kako se i ucenici
trebaju ponasati nije bilo odgovora ,,u potpunosti se ne slazem*, dok su 3 (2%) ucenika
odgovorila ,,ne slazem se®. ,,Slazem se* odgovorilo je 14 (11%) ucenika, dok ,,u potpunosti se

slazem* odgovorilo 113 (87%) ucenika.
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Daim je nastava islamske vjeronauke pomogla da budu bolje osobe odgovorilo je 96% ispitanih
ucenika. Tome u prilog govore i rezultati koji kazu da nastavni sadrzaji iz islamske vjeronauke
pomazu u svakodnevnom zivotu, 85,8% ispitanih ucenika ili priblizno isti procenat ucenika

(84,7%) kaze da im nastavni sadrzaju pomazu u prevladavanju svakodnevnih problema.

Ucenici o vjeronau¢nim sadrzajima uce i1 na vannastavnim aktivnostima (86,2%), iako je tek
nesto malo vise od pola ispitanih ucenika (50,8%) pohadao sekciju koju je vodio nastavnik

islamske vjeronauke.

Apsolutna vecina ispitanih ucenika (97,7%) aktivno je ucestvovala na Casovima islamske

vjeronauka, dok je 77,7% njih izjavilo da ¢asovi nisu bili monotoni.

Podaci koje smo dobili govore i o tome da nastavnici koriste sve oblike rada. Tako 56,9%
ucenika se u potpunosti slaze da su na casovima islamske vjeronauke radili u grupama, a 29,2%
ih se slaze s tom tvrdnjom. Da su radili u parovima, 59,2% njih se u potpunosti slaze, a 27,7%
ih se slaze. Kada je u pitanju individualni rad 45,4% ih se u potpunosti slaze da je zastupljen, a

43,1% se slaze s tim.

Korelacija sa drugim predmetima je prisutna u nastavi islamske vjeronauke. Kada je u pitanju
odnos prema okolini (Moja okolina, Priroda, Biologija) 67,7% ispitanika se u potpunosti slaze
da su ovu problematiku tretirali na ¢asovima islamske vjeronauke. Da su o historiji svoje zemlje
ucili na Casovima islamske vjeronauke 32,3% ih se u potpunosti slaze, odnosno 40% njih se
slaze. Da su imali priliku da crtaju na ¢asovima islamske vjeronauke u potpunosti se slaze
33,8% ucenika, a 32,3% se slaze. Da su o bosanskohercegovackoj knjizevnosti ucili na

casovima islamske vjeronauke ne slaze se 37,7% ucenika.

Ucenici, njih 43,8% se apsolutno slazu da je nastavnik davao bolje ocjene nego Sto su zasluzili,

ali ih, isto tako, njih 76,2% smatra da se treba ocjenjivati i ponasanje, a ne samo znanje.

U nastavi islamske vjeronauke primjenjuju se, pored verbalne i vizuelna 1 prakseoloSka metoda.
Najvise prostora za unapredenje, kada su metode u pitanju jeste pitanje prakse. Tome u prilog
govore i odgovori ucenika u kojima potenciraju na praksi, ali i podaci koji kazu da je tek 53%

ispitanih ucenika bilo u posjeti vjerskim institucijama.

Da nastavnik svojim primjerom pokazuje kako se i oni trebaju ponasati je izjavilo 97,7%

ucenika. Podaci su ohrabrujuci i, u smislu prakse idu u prilog prisutnosti ove metode u nastavi.

Podaci koji govore da su ucenici na ¢asovima islamske vjeronauke naucili da ne trebaju praviti

razliku prema ljudima bez obzira na vjeru i naciju (96,9%) kao i oni o posjeti vjerskim
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institucijama (53%) govore da su interkulturalni odgoj 1 obrazovanje pronasli svoje mjesto u

nastavi islamske vjeronauke.

Na pitanje da li postoji nesto $to bi ucenici mijenjali u nastavi islamske vjeronauke kako bi
iskustvo ucéenja bilo bolje, 47 ucenika je odgovorilo na pitanje. Mnogi od njih su odgovorili da

ne postoji nista Sto bi mijenjali.
Odgovori ucenika:
,Povecao bih broj casova na kojima mi ucenici radimo u grupama zadatke koje dobijemo.*

,Djeca trebaju i¢i u mekteb, dosta pomaze i mislim da je vjeronauka nepotrebna onoj djeci koja

su redovno iSla u mekteb.
,,Promjenio bih nastavnika u JU OS Klokotnica.*
,Uvodenje tehnologije radi kvalitetnije i zanimljivije edukacije.*

,,Ne bih niSta mijenjala, nastava islamske vjeronauke mi se u potpunosti dopada, zanimljiva je

i veoma sam zadovoljnal*
,»Svida mi se kako nam prolazi nastava islamske vjeronauke.*

,Nema, smatram da se nastavnik uvijek trudio da nam prenese gradivo na najbolji moguci

nacin, stoga sam zadovoljna na¢inom na koji smo svi zajedno suradivali.*

»MoZzda davati primjere 1 savjete kako koristiti 1 u€iti iz islama u situacijama koje su blize

danasnjoj djeci.”
,Mozda da posje¢ujemo neke vjerske institucije.*

,.Sto se ti¢e iskustva uéenja, moja profesorica je bila perfektna, tako da ne postoji nista §to bih

promijenila.

,,Uvesti predmet vjeronauku u tre¢i i Cetvrti razred srednje Skole kako bi nas pratilo vjersko
obrazovanje do naseg sazrijevanja u samostalne ljude. Vjerujem da bi nam pomoglo da

postanemo i izademo iz skolskih klupa kao vjerski obrazovani ljudi.*
,,Ubacivanje tehnologije radi lakseg, brzeg i zanimljivijeg obrazovanja.

,»Mislim da je u NPiP potrebno uvesti viSe prakti¢nog dijela, te da profesori budu barem malo

stroziji u tom pogledu primjene prakticnog znanja, jer bi ono trebalo biti imperativ u vjeri,
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mozemo znati teoriju savrSeno, ali to ne primjenjivati u praksi i sa tim nismo postigli skoro pa

nista.*

,,Nastava islamske vjeronauke je vrlo dobro osmisljena u cilju stvaranja boljih osoba i zdravije

okoline i nema potrebe za promjenama rada.*

,Ne, ovo iskustvo ucenja je dovoljno dobro da nas nauci i pokaze primjer kako bi se mi trebali

ponasati i kakvi bi mi trebali biti ljudi zapravo.*

,,Ja ne bih nista mijenjala, jer je meni nastava bila jako zanimljiva, pouc¢na i nastavnik je bio

jako dobar.*

Iz odgovora koji su ponudili uéenici nailazimo na one koji nista ne bi mijenjali u nastavi do
onih koji predlazu odredene promjene (vise prakticnog, naglasak na tehnologiji, stroziji

kriteriji), ali ve¢ini je jedno zajednicko: da su zadovoljni nastavom islamske vjeronauke.

2. Analiza podataka dobijenih anketnim upitnikom za nastavnike

Cetvrti zadatak istrazivanja je bio ispitati i stavove nastavnika o metodi¢kim izazovima i
specifi¢nostima realizacije nastave islamske vjeronauke. Postavljali smo pitanja i otvorenog i
zatvorenog tipa, s tim §to smo, za razliku od u¢enika, ovdje vise postavili pitanja otvorenog tipa

zele¢i saznati Sta nastavnici imaju kazati o metodi¢kim izazovima.

Istrazivanje smo proveli pomocu anketnog upitnika koji je nastavnicima bio dostupan u online
formi. Nastavnicima smo postavili pitanja otvorenog i zatvorenog tipa, te tvrdnji sa kojima su
iskazali svoje slaganje/neslaganje. Kod tvrdnji, kao $to je bio slucaj i sa u¢enicima, nastavnici
su zaokruzivali onu s kojom se slazu na skali od 1 do 4. Broj 1 oznacava potpuno neslaganje,

broj 2 neslaganje s tvrdnjom, broj 3 slaganje te broj 4 potpuno slaganje s tvrdnjom.

Nastavnici islamske vjeronauke su izuzetno mlad kadar, jer 85% ispitanika ima do 20 godina

staza

Prvo pitanje je bilo da 1i u Skoli ispitanika postoje sekcije kao Sto su hor ilahija, kurs arapskog

pisma i sli¢no.
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M Da

M Ne

Grafikon 11. Sekcije hor ilahija, arapskog pisma i sl.

Vecina njih, 24 (60%) ispitanika je odgovorila da u njihovoj skoli postoje sekcije kao Sto su hor
ilahija, arapskog pisma i sli¢no, dakle onih koje su usko vezane za islamsku vjeronauku. Ostali,
16 (40%) je odgovorilo da takve sekcije ne postoje u njihovim Skolama. S obzirom da su i
ucenici imali isto pitanje, podsjetit ¢emo da je 60 ucenika (46%) odgovorilo da u njihovoj Skoli

postoje gore pomenute sekcije, a 70 (54%) da ne postoje.

Naredno pitanje je bilo da li ispitanici vode bilo koju sekciju. Odgovori su prikazani u
Grafikonu 12.

m Da

H Ne

Grafikon 12. Vodenje sekcija

Odgovori su sljedeci: 27 (67%) ispitanika je odgovorilo da u okviru svog angazmana imaju i

sekciju, dok je 13 (33%) odgovorilo da nemaju.
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Naredno pitanje se odnosilo na ispitanike koji su u prethodnom odgovorili potvrdno, odnosno

da vode sekciju. Pitanje je bilo koju sekciju vode.

Grafikon 13. Sekcije koje nastavnici vode

Najveci broj ispitanika vodi sekciju Ilahija i kasida, njih 13 (45%), a zatim slijedi Arapsko
pismo kojeg vodi 5 (17%) ispitanika.

Od 40 ispitanika njith 67% vodi odredenu sekciju Sto govori da su nastavnici islamske
vjeronauke involvirani u zivot Skole. lako od onih koji vode sekciju najvise otpada na sekcije
ilahija 1 kasida te arapskog pisma (62,07%) ispitanici vode ukupno 13 razlicitih sekcija $to

govori o raznovrsnosti 1 aktivnom angazmanu u Skoli.

Treba ista¢i da troje ispitanika uporedo vode dvije sekcije i to Hor ilahija i kasida i Arapskog
pisma; Hor ilahija i kasida i Humanitarnu sekciju te Hor ilahija i kasida i Prevenciju

meduvrs$njackog nasilja.

Ukoliko sekcije Hor ilahija i kasida, Arapskog pisma, Islamske kulture i umjetnosti u BiH,
Islamske vjeronauke te Kaligrafije usko povezemo za predmetom Islamska vjeronauka onda

¢emo dobiti sljedece rezultate (Grafikon 14).
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H Sekcije usko povezane sa
islamskom vjeronaukom

W Druge

Grafikon 14. Vodenje sekcija usko povezanih sa islamskom vjeronaukom

Kriterij kojim smo se vodili pri odredivanju sekcija koje su usko vezane za islamsku vjeronauku
jesu da ih u praksi skoro po pravilu i vode nastavnici islamske vjeronauke, iako bi se i sekcije
poput Mladih humanista, Prevencije bolesti ovisnosti, Prevencija meduvr$njackog nasilja

mogle povezati sa predmetom, ipak ove sekcije ¢esto vode i nastavnici drugih predmeta.

Prema ovom Kriteriju 21 (72%) ispitanik vodi sekciju usko vezanu za islamsku vjeronauku, dok

njih 8 (28%) vode i druge sekcije.

Nastavnici islamske vjeronauke su ukljuceni u vannastavni rad u¢enika. Pored toga, primjetno
je da odredeni broj nastavnika, u vannastavnom radu sudjeluje i na drugim poljima/sekcijama

poput sportskih sekcija, saobracajne itd.

Ispitanicima smo, u nastavku anketnog upitnika ponudili 25 tvrdnji sa kojima su iskazali svoje
slaganje/neslaganje na skali od 1 do 4. Tvrdnje se tiu principa, metoda i oblika rada,
ocjenjivanja, medupredmetne korelacije, interkulturalnog odgoja i obrazovanja, nastavnog

plana i programa te podrske u radu.

= = @ . =
23 S “’ 2 5
TVRDNJE = N 5 =
g 3 y g =
8 o 5 2 3
D 3 z D
Na c¢asovima islamske vjeronauke 15 17 5 3
realiziram samo teoriju. (37,5%) (42,5%) (12,5%) (7’5%)
Na casovima adekvatno i redovno 0 1 22 17
primjenjujem didakticke principe.
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(0%) (2,5%) (55%) (42,5%)
Na mojim c¢asovima ucenici imaju 0 0 5 35
priliku aktivno ucestvovati. (0%) (0%) (12,5%) (87,5%)
Moji ¢asovi su zanimljivi i interaktivni. 0 0 19 21

(0%) (0%) (47,5%) (52,5%)
Na cGasovima Kkoristim  raCunar, 0 5 17 18
projektor, radio, TV... (0%) (12,5%) (42,5%) (45%)
Na ¢asovima preferiram frontalni oblik 3 16 18 3
rada. (7.5%) | (40%) (45%) (7,5%)
Na mojim c¢asovima ucenici rade u 1 5 28 6
grupama. 2,5%) | (125%) | (70%) (15%)
Na mojim c¢asovima ucenici rade u 1 8 26 5
parovima. @25%) | (20%) | (65%) | (12.5%)
Dajem bolje ocjene nego $to ucenici 3 10 16 11
zasluzuju. (7,5%) (25%) (40%) (27,5%)
Na ¢asovima ocjenjujem i ponaSanje, a 3 1 20 16
ne samo znanje. (7.5%) (2,5%) (50%) (40%)
Za neznanje iz mog predmeta ucenik 17 14 5 4
dobije jedinicu. 42,5%) | (35%) | (12,5%) (10%)
Ucenike poducavam kako se ispravno 0 0 8 32
odnositi prema okolini. (0%) (0%) (20%) (80%)
Ucenike poduc¢avam 0 historiji njihove 0 1 18 21
zemlje. (0%) (2,5%) | (45%) (52,5%)
Ucenike poducavam 0 1 4 21 14
poumloheramtal ot | ooy | aoo | @50 | @0
Ucenike poducavam da ne treba praviti 1 3 13 23
\r/z]}zlrijk?ngé%raa ljudima u odnosu na (2,5%) (7.5%) (32,5%) (57.5%)
Nastavu islamske vjeronauke uvijek 1 14 17 8
odrzavam u ucionici. (2,5%) (35%) (42,5%) (20%)
Ucenike sam vodio/la u posjetu 2 6 16 16
vjerskim institucijama. (5%) (15%) (40%) (40%)
Disciplina ucenika je najveci problem s 20 15 3 2
kojim se suo¢avam u radu. (50%) (37,5%) (7,5%) (5%)
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Primjec¢ujem da ucenici moj predmet 5 18 10 7
dozivljavaju lakSim od drugih 1 koriste

ga kako bi popravili ukupni prosjek. (12,5%) &) (25%) (17,5%)
U menadzmentu $kole imam istinsku 1 2 1 14 23
iskrenu podrsku. (5%) (2,5%) (35%) (57,5%)
Za svoj rad imam adekvatnu podrsku 0 7 17 16
Islamske zajednice u BiH (0%) (17,5%) (42,5%) (40%)
Broj _éasova islams_ke yjeror}guke je_s 5 9 15 11
Soulie 2a JESEel S0 1| o) | s | s | @1
Nastavni plan i program odgovara 1 9 24 6
izazovu vremena kojeg Zivimo. (2,5%) (22.5%) (60%) (15%)
Nastavni plan i program daje smjernice 1 8 25 6
lomeedckmenne 0| ) | o) | @289 | 099
UlaZem u sebe kroz pohadanje stru¢nh 0 1 16 23
programa i seminara. (0%) (2,5%) (40%) (57.5%)

17 nastavnika (42,5%) se ne slaze da na Casovima islamske vjeronauke realizuju samo teoriju,
dok njih 15 (37,5) se u potpunosti ne slaze s tim. Ucenici su na ovu tvrdnju odgvoorili na
sljede¢i nacin: 38 ucenika (29,2%) se ne slaze da su na ¢asovima ucili samo teoriju, dok isti

broj njih, 38 (29,2) se slaze da su ucili samo teoriju.

Svi nastavnici (100%) su kazali da u¢enici aktivno ucestvuju na ¢asovima, odnosno 35 (87,5%)
se apsolutno slaze, a 5 (12,5%) se slaZze s tim. Da su na ¢asovima imali priliku aktivno
ucestvovati slazu se 1 ucenici. 87 njih (66,9%) se apsolutno slaze s tim, dok 40 (30,8%) se slaze.

Na casovima 97,5% nastavnika primjenjuje didakti¢ke principe.

Kada je u pitanju koriStenje racunara, projektora, TV-a na Casovima, 45% nastavnika se
apsolutno slaze da koriste, odnosno 42,5% se slaze. Na konstataciju da na ¢asovima islamske
vjeronauke nastavnik koristi racunar, projektor, radio, TV apsolutno se slaze 48,5% ucenika, a

23,8% se slaze.

Svi oblici rada zastupljeni su u nastavi islamske vjeronauke. Frontalni oblik rada preferira
52,5% ispitanika, a 85% da ucenici na ¢asovima rade i u grupama. Kada je u pitanju rad u
parovima, 77,5% je izjavilo da ucenici imaju ovaj oblik rada. I ucenici su imali priliku
odgovoriti da li su na ¢asovima radili u grupama i u parovima. Na konstataciju da su na

casovima radili u grupama 56,9% se apsolutno slaze, a 29,2% se slaZe sa konstatacijom. Sli¢ni
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Su rezultati 1 na konstataciju da su na Casovima radili u parovima, 59,2% njih se apsolutno slaze,

a 27,7% se slaze.

Ispitanici, njih 67,5% je odgovorilo da daju bolje ocjene nego $to ucenici zasluzuju, a ¢ak 90%
njih da ocjenjuje i ponaSanje, a ne samo znanje. Za neznanje, 77,5% ispitanika ne daje jedinicu.
I u ovome se krije odgovor §to je od 130 ispitanih u¢enika, njih 110 na kraju ove skolske godine
imalo zakljuénu ocjenu odlican (5), odnosno 85%. Vise od pola anketiranih ucenika se
apsolutno slaze (43,8%), odnosno slaze (28,5%) da nastavnici daju bolje ocjene nego Sto ucenici
zasluze. Treba podsjetiti i da apsolutna vecina anketiranih uc¢enika smatra da nastavnici trebaju
ocjenjivati i ponasanje, a ne samo znanje (76,2% se apsolutno slaze; 20% se slaze). Tako
razmisljaju i postupaju i nastavnici te su na konstataciju da na casovima ocjenjuju i ponasanje,

a ne samo znanje 40% njih odgovorilo da se apsolutno slaze, odnosno 50% se slaze.

Kao 1 iz odgovora ucenika tako i iz odgovora nastavnika da se zakljuciti da je medupredmetna
korelacija prisutna u nastavi islamske vjeronauke. U nasim tvrdnjama za primjere smo uzimali

predmete Moja okolina, Biologija, Historija i Bosanski jezik i knjizevnost.

Vecina anketiranih nastavnika, njih 80% se apsolutno slaze da ucenike poducava kako se
ispravno odnositi prema okolini, a 67,7% ucenika se isto apsolutno slaze s tim. ,,Ucenike
poducavam o historiji njihove zemlje* 52,5% nastavnika se apsolutno slaze s ovom
konstatacijom, 45% se slaze.“Na ¢asovima islamske vjeronauke sam naucio/la o historiji svoje
zemlje* 40% ispitanih ucenika se slaze, a 32,3% apsolutno slaze. Da ucenike poducavaju
bosanskohercegovackoj knjizevnosti kada za to imaju priliku 52,5% se slaze, a 35% se
apsolutno slaze. Ucenici su drugacije odgovorili, te je na konstataciju ,,na ¢asovima islamske
vjeronauke sam ucio/la o bosanskohercegovackoj knjiZevnosti“ najvise odgovorilo sa ,ne

slazem se*, njih 37,7%.

| nastavnici ispitanici su potvrdili tezu o interkulturalnom odgoju i obrazovanju. Apsolutno se
slaze njih 57,5% da ucenike poducavaju da ne treba praviti razliku prema ljudima u odnosu na
vjeru i naciju, a 32,5% se slaze, Sto ¢ini 90%. Ucenici su jo$ uvjerljivije odgovorili, te su na
konstataciju ,,na ¢asovima islamske vjeronauke sam naucio/la da ne treba praviti razliku prema
ljudima bez obzira na vjeru i1 naciju* odgovorili na sljedec¢i nac¢in: 87,7% se apsolutno slaze s

tim, dok se 9,2% njih slaze.

Kada su u pitanju izazovi discipline na nastavi 87,5% ispitanika se izjasnilo da disciplina nije
najveéi problem sa kojima se suocava u radu, a 57,5% se ne slaze da ucenici islamsku

vjeronauku shvataju lak§im predmetom od drugih te da im sluzi za popravljanje prosjeka.
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Podrska u radu je itekako bitna. Kada su u pitanju nastavnici islamske vjeronauke ona dolazi sa

viSe adresa, a naj¢esce od menadzmenta Skole te Islamske zajednice i njenih nizih nivoa.

Od ukupnog broja ispitanika, njih 92,5% je kazalo da u menadzmentu ima istinsku i iskrenu
podrsku, dok, kada je Islamska zajednica u pitanju, 82,5% kaze da za svoj rad ima adekvatnu

podrsku.

Kada je u pitanju nastavni plan i program rezultati pokazuju da su nastavnici zadovoljni
njegovim kvalitetom. Da nastavni plan i program odgovara izazovu vremena kojeg zivimo je
odgovorilo njih 75% , a 77,5% da on daje smjernice kako metodicki odgovoriti na izazove u

nastavi islamske vjeronauke.

Izazovi sa kojima se nastavnici islamske vjeronauke susrecu, pokazuju odgovori, jesu kako
odgovoriti na izazove vremena kojeg zivimo, kako mladima pruziti kvalitetan odgoj i
obrazovanje, kako napraviti balans izmedu tradicionalnog i savremenog, nacini da nastavu
ucine $to zanimljivijom ucenicima itd. Tu su i problemi koje muce mnoge nastavnike poput

nedostatka nastavnih pomagala, kabineta, neuslovan rad itd.

U svakom sluc¢aju, jedan od nacdina prevladavanja mnogih izazova jesu stru¢ni programi i
seminari. Tako 97,5% ispitanika je kazalo da ulaZe u sebe kroz pohadanje stru¢nih programa i
seminara. Njih 67% prisustvuje redovnim seminarima i struénim usavr$avanjima, dok 28%

pohada dodatne seminare koji nisu u domenu obaveznog stru¢nog usavrsavanja.

Ispitanicima smo postavili 1 Sest pitanja otvorenog tipa, a ticali su se metodickih izazova u

nastavi islamske vjeronauke.
Prvo pitanje je glasilo: Koji su to najces¢i (metodicki) izazovi sa kojima se suocavate?
Navodimo neke od odgovora:

,,Ne znam da li je najadekvatniji odgovor, ali imam potrebu da podijelim svoj izazov. Jedan od
najvecih izazova, barem za mene, jeste balansiranje izmedu zadovoljenja potreba i ispunjavanja
zeljaroditelja i djece (obzirom da vecina njih smatra da je dovoljno da dijete pohada vjeronauku
1 da ima odli¢nu ocjenu) i nastojanja da djeca usvoje odredena znanja, a prije svega odgojne
vrijednosti, pozitivne navike, pozitivan odnos prema vjeri i1 islamskim vrijednostima koje ¢e

praktikovati u svakodnevnom zivotu. Kako prona¢i sredinu?“

,,Nedostatak nastavnih pomagala.*
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,,Tesko je danas da mladi, s obzirom da je danas vrijeme pametnih telefona, da isprate nastavu
na tradicionalan nacin. Iz tog razloga djeci dosta materijala pripremam da istraze putem svojih

mobitela, laptopa i kompjutera.*

,,Kako osvojiti roditelje i djecu koji imaju negativan stav prema vjeronauci.*
,,Rad sa izuzetno nadarenim ucenicima.*

,Rad sa velikim brojem ucenika i vise Skola.*

,Nedostatak materijalno-tehni¢kih sredstava.*

,,Nedostatak kabineta islamske vjeronauke.*

,»Kako uciniti jednostavnim i zanimljivim znanje koje ucenik treba usvojiti.*
,,Odsustvo koncentracije i paznje ucenika.*

,»1zazovi u radu sa nadarenim ucenicima, rad na daljinu itd.*

,Nedostatak tehickih moguénosti za unapredenje nastave najveci je problem (i izazov) s kojim
se susre¢em u nastavi. Prikladnom upotrebom savremenih tehnologija u nastavi kroz slike,
zvucne animacije, pametne table, demonstracije situacija zasigurno bi se postigli mnogo veci

efekti u odnosu na postojece.*
,Inovativni pristupi ucenja i proucavanja u nastavi.«

,Napraviti vezu izmedu sadrzaja predmeta vjeronauka sa sadrzajima drugih nastavnih

predmeta.*
,,Kako neke nastavne jedinke prilagoditi uzrastu u¢enika, pogotovo nizi razredi.

,»Zbog malog broja ucenika, zatim kombiniranih odjeljenja te inkluzivne nastave tesko je

pronaci adekvatnu metodu koja bi dala bolje rezultate.*

,Preopsirnost plana i1 programa i1 neprilagodenost plana uzrastu ucenika. Neprilagodeni

odredeni udzbenici iz vjeronauke.*
,,Rad u vise skola, te rad u kombinovanim odjeljenjima.*

,Kako ponuditi alternativu izazovima sadasnjice i redefiniranje, reinterpretacija islama u
odnosu na klasike, jer mnostvo klasi¢nih izvora nisu adekvatni za primjenu u vremenu i

prostoru u kojem zivimo.*
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,INajCesc¢i izazov jeste uciniti ¢as zanimljivim kako bi paznja ucenika bila usmjerena na isti.*

Neki odgovori, poput nepostojanje kabineta, rad u kombinovanim odjeljenjima, rad sa

nadarenim ucenicima, su se ponavljali te smo ih objedinili.

Primjecujemo da se ispitanici susrecu sa mnoStvom (metodickih) izazova u radu. Nekad su u
pitanju osnovni uvjeti za rad, kao Sto je nedostatak nastavnih pomagala, nepostojanje kabineta.
Tu su i problemi koji su prisutni i kod drugih nastavnika, poput rada u kombinovanim
odjeljenjima, rad u vise Skola, prona¢i vremena 1 posvetiti se nadarenim ucenicima, kako
pronaci sredinu izmedu zelja i zahtjeva roditelja i djece i realnosti odnosno da ucenici zasluze

ocjene itd.

U odgovorima nalazimo i dileme koje ¢esto muce nastavnike vjeronauke: kako odgojiti
ucenika, kako napraviti spoj i pomiriti tradicionalno i1 savremeno, kako odgovoriti na probleme

mladih itd.

Sljedece pitanje koje smo postavili ispitanicima jeste koliko na njihov uspjeh/neuspjeh u nastavi

uti¢e polozaj prosvjetnih radnika i obrazovanja opcenito u drustvu.
Navodimo neke od odgovora:

,»Mnogo.*

»Djelomi¢no.*

,Utic¢e djelomicno, jer upjeh koji postizemo u velikoj mjeri zavisi od nas samih, ali i prioriteta
koje sebi postavimo. Koncept obrazovanja opcenito, kojim se svakako ne mozemo pohvaliti 1
u koji ne ulazemo adekvatno i dovoljno, utice na sve predmete, odnosno kompletan odgojno-

obrazovni sistem, a ne samo vjeronauku kao predmet.*

,,Jma uticaja sam polozaj obrazovanja, kod odredenog broja ucenika i njihovo shvatanje skole

i njene uloge u zivotu (u negativnom kontekstu).*
,,Nimalo.“

,,Kao i svakom prosvjetnom radniku normalno da utice, nas rad je obezvrijeden, nastavnici se

vise ne cijene kao nekada.*

, Trudim se odgovorno pristupiti svojim radnim obavezama bez obzira na vanjske uticaje.
Nisam zadovoljan poloZajem prosvjetnih radnika 1 obrazovanja op¢enito u drustvu, ali to me ne

obeshrabruje da odgovorno obavljam svoj posao.*
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,,Polozaj prosvjetnih radnika u drus$tvu mnogo uti¢e na kvalitetu nastave. Polozaj nastavnika u

drustvu mnogo utice na uc¢enicko interesovanje za odredeni predmet.

,Uspjeh u nastavi ne ovisi o polozaju prosvjetnih radnika u drustvu, nego isklju¢ivo ono $to je
u domenu nastavnika i nastavnih sadrzaja, tako da sam misljenja da svaki nastavnik svoj uspjeh

ili neuspjeh isklju¢ivo moze vezati za sebe.*

,Ne osvréem se uvijek na sve, jer ima dosta negativnih primjera. Nastojim pratiti uspjesne i
pozitivne primjere i oni svakako motivaciono uticu na mene, daju mi ideje i nove pristupe u

radu.*

Jos deset nastavnika je kratko odgovorilo da polozaj prosvjetnih radnika i obrazovanja u drustvu
ne uti¢e na njihov uspjeh/neuspjeh u nastavi, dok je jos$ Sest nastavnika odgovorilo da mnogo
utice.

Iako su miSljenja ispitanika podjeljena, primjetan je odgovoran odnos prema nastavi bez obzira

na odnos drustva 1 zajednice prema prosvjetnim radnicima.

Naredno pitanje bilo je vezano za specifi¢nosti u realizaciji nastave islamske vjeronauke u

odnosu na druge predmete.
Navodimo neke od odgovora:

,»Vjeronauka daje prostor da na ucenike djelujemo odgojno, jer su i sami nastavni sadrzaji
koncipirani tako da se akcenat stavlja na odgojnu notu, Sto kod vec¢ine drugih predmeta nije
slucaj. Na$ obrazovni sistem uopc¢e, namece nam obavezu dosljednog drzanja nastavnog plana
i programa, reprodukovanja nastavnog sadrzaja, tako da nema puno prostora za odgojno
djelovanje. Osim toga, barem iz mog iskustva, ucenici nastavu vjeronauke i nastavnike
dozivljavaju kao osobe od povjerenja, prijatelje pa tek onda nastavnike, pa 1 tu imamo prostor

za aktivno odgojno djelovanje.*
,Duhovna vertikala koja svima nama nedostaje i njena reflekcija na naSe postupke.*

»Zato §to ovaj predmet prvenstveno zastupa odgojnu komponentu kod svakog u€enika, te kroz

takav vid proZima izuzetnu obrazovnu funkciju.*
,Kreativnost i odgojna komponenta nastavnih sadrzaja.*

,»Vise su odgojno orijentisani u odnosu na druge predmete.*
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»damim tim §to je izborni predmet, zatim reduciran mehanizam negativne ocjene, fokus na

odgojnom radu.

,U okviru predmeta, ucenici razmisljaju, istrazuju 1 postavljaju pitanja o svemu i svacemu
(svijetu, zivotu, prirodi i Bogu, meduljudskim odnosima, porodici, domovini, mjestu i ulozi u

Evropskoj uniji, suzivotu i toleranciji...) i uce da je Zivot vrijednost i dar Boziji.*

,Za razliku od vecine drugih predmeta gdje se memorisanje i doslovna interpretacija nekih
tekstova i sadrZzaja smatra nizim kvalitetom usvojenosti u nastavi vjeronauke je memeorisanje

mnogih sadrzaja pokazatelj kvalitetne usvojenosti.
,,Nema ih.

»Interakcija i povezanost sa drugim nastavnim predmetima i sa aktuelnim zbivanjima u

drustvu.*

»Specificnost nastave islamske vjeronauke jeste Sto uz znanje nastavnik kroz nastavne sadrzaje
pruza i odgojnu dimenziju islama. Misljenja sam da nastavnik u svome radu moze mnogo uticati
na sami tok odgoja uc¢enika, pogotovo u uzrastu srednjeg obrazovanja. Ucenici vole islamsku
vjeronauku i pristupaju joj jednakom ozbiljnos$éu kao i prema drugim predmetima, ali u jednoj
opustenijoj prijateljskijoj atmosferi.*

U odgovorima ispitanika primjeujemo da vecina specificnost u realizaciji nastave islamske
vjeronauke naglasava odgojnu komponentu koju vjeronauka nudi. Pojedini nastavnici navode

kao specificnost 1 interakciju sa drugim predmetima, izazove i pitanja sa kojima se suocavaju

ucenici.

Prema Vasem misljenju mozete li/uspjevate li odgovoriti na sve metodicke izazove u nastavi

islamske vjeronauke, bilo je naredno pitanje.
Navodimo neke od odgovora:

,,Da.

,Uglavnom.*

,,Mislim da se obrazovanje pa samim tim i izvodenje odgojno-obrazovnog procesa, metodicki
izazovi, zasnivaju i idu u pravcu cjelozivotnog ucenja i usavrSavanja. Svaki novi dan nosi nove
izazove, te nekada i pored sve dobre volje, truda, motivacije i zelje, ne uspijemo u potpunosti
ostvariti ono §to smo planirali. To naravno zavisi koliko 1 od nas samih, toliko 1 od ucenika,

okruZenja i mnogih drugih subjekata koji ¢ine odgojno-obrazovni sistem.*
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,,Donekle da, sigurno moze jos bolje.*
»Smatram da mogu.

,,Nazalost, ne.*

,,Na sve ne, ali na vec¢inu da.*

,,Uvijek ostaje nesto $to se da popravljati.«

»Moguce je odgovoriti na sve izazove u nastavi islamske vjeronauke kada imate podrSku

adekvatnih osoba.
,Zavisno od gradiva.*
,,Nastojim odgovoriti.*

,»S obzirom da radim 'na sebi' kad je stru¢no usavrSavanje u pitanju kroz pohadanje stru¢nih
seminara, pracenja stru¢ne literature smatram da uspijevam odgovoriti metodickim izazovima

u nastavi islamske vjeronauke.*

,,Ne uspjevam.*

,,Tesko je odgovoriti na sve izazove. U vecini sluc¢ajeva da.*

,,Trudim se, a naravno da se jave problemi i izazovi, ali to je ljepota ovog poziva.*
,,omatram da donekle uspijevam u tome.*

,,Ne mogu, nephodni su bolji, struéni konkretni seminari koji ¢e nam dati naputke u radu.*
,,yrudim se. Mislim da se dobro nosim sa svim.*

,.Mozda.*

,,N\e postoji osoba koja moze da bude u top formi cijelu skolsku godinu, ali u vecini vremena
provedenog u ucionici smatram da odgovaram metodickim izazovima. U prilog tome govore
ankete koje redovno na kraju skolske godine provodim sa uenicima zavrSnih razreda i to nakon
njihovog posljednjeg provedenog dana u Skoli kako bi informacije koje dobijam bile $to

konkretnije i realnije.

Jos pet ispitanika je odgovorilo sa ,,ne*, devet sa ,,da®, te jedno sa ,,mozda*. S obzirom da smo

ve¢ imali te odgovore nismo ih ponavljali.
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Nastavnicki poziv zahtjeva cjelozivotno ucenje te stalnu nadogradnju. Stoga smo pitali
ispitanika na kojim programima stru¢nog usavrSavanja i seminarima su prisustvovali u

posljednje dvije godine.
Navodimo neke od odgovora:

»Na struénim usavrSavanjima vezanim za razvijanje sopstvenih kompetencija koje ce
doprinijeti kvaltetnijem izvodenu nastave i razvijanju ucenickih kompetencija: Ishodi ucenja;
Socio-pedagoski model prevencije devijantnog ponaSanja; Uloga religije u prevenciji
devijantnog ponasanja; Islamski odgoj u savremenom dobu; Razvijanje duhovnosti kroz
nastavu Islamske vjeronauke; Islamska vjeronauka i opasnost Sablonizma; Inkluzivne i
edukacijske prakse u BiH i regiji-nau¢ni skup; Vr$njacko i rodno zasnovano nasilje; Ishodi
ucenja u nastavnim planovima i programima; Djeca s teSko¢ama u razvoju: Intelektualne
teSkoce; Planiranje i programiranje u nastavi islamske vjeronauke; 2. Medunarodna
konferencija Obrazovanje i informacione tehnologije; 1zazovi odgoja u digitalno doba, Ranko

Rajovi¢; Inkluzija da - za iste mogucénosti; webinari - upotreba alata u online nastavi...
»Seminari Pedagoskog zavoda i Islamske zajednice.*

»Seminarima Pedagoskog zavoda namjenjeni pedagozima, te Islamske zajednice namjenjeni
vjerouciteljima. Seminarima NVO usmjerenih ka pozitivnoj psihologiji, te iskljucivo vjerske

prirode, hadis i akaid.*
,»,Seminar u Sarajevu pod pokroviteljstvom Rijaseta 1Z-e u BiH o kocki.*

,,Seminari od strane PPZ-a, stru¢ni aktivi na nivou $kole, seminari povodom Dana maternjeg

jezika...”
,,Na svim seminarima organizovanim od strane Pedagoskog zavoda i Muftijstva.*
,,Bi0 sam na pet seminara o islamskoj vjeronauci u posljedne dvije godine.«

,,Redovno prisustvujem svim seminarima koje organizuje Rijaset Islamske zajednice u saradnji

sa Pedagoskim zavodom kao 1 seminarima koje se organizuju na nivou Skole.*
,Evaluacija NPiP Islamske vjeronauke i Inovacije u nastavi islamske vjeronauke.*
,Prevencija nasilja i mnogi webinari o unapredenju kvaliteta online nastave.*

,,Prisustvovala sam seminarima o prevenciji ovisnosti kod maloljetnika, zatim o inovacijama u

nastavi islamske vjeronauke, o znacaju porodice i1 porodi¢nog zivota u danasnjem drustvu.*
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,,Mnogim. Otprilike su svi vezani za predmet, ali neki se odnose i na druge teme.*

,Evaluacija nastavnog plana i programa Islamske vjeronauke - znacaj i vrste evaluacije,
Doprinos ureda za drustvenu brigu kroz razlicite socio-humanitarne projekte, Osnovni modeli
rada sa ucenicima u cilju preventivnog djelovanja ovisnosti, Religioznost kao faktor prevencije
ovisnosti: socialno-psiholoska perspektiva, Znacaj projekta 'Program prevencije ovisnosti za

Siru drustvenu zajednicu', Inkluzija u nastavi islamske vjeronauke.*
,,INe znam.“
,»Ne znam napamet teme.

,,Na seminarima koje organizira PPZ i 1Z, ali i drugim seminarima koji imaju doticaja sa

savremenim informacionim tehnologijama.*

Odgovori koje nismo ponavljali jesu oni u kojem ispitanici kazu da su prisustvovali seminarima

u organizaciji pedagoskih zavoda i muftijstva odnosno Uprave za obrazovanje i nauku.

Iz odgovora zakljuCujemo da svi ispitanici prisustvuju redovnim seminarima u okviru
obaveznog stru¢nog usavr$avanja, a neki od njih, pored ovih prisustvuju i mnogim drugim §to

mozemo vidjeti 1 iz Grafikona 15.

11; 28% H Redovni seminari
W Dodatni

Ne znam

Grafikon 15. Prisustvovanje seminarima i stru¢nim usavrSavanjima

Iz Grafikona 15 vidljivo je da od 40 ispitanika njih 27 (67%) prisustvuje redovnim seminarima
u organizaciji pedagoskih zavoda i Uprave za obrazovanje i nauku, 11 (28%) ispitanika pored
redovnih je prisustvovalo dodatnim seminarima i stru¢nim usavrSavanjima, dok 2 (5%)

ispitanika su odgovorili da ne znaju.
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Posljednje pitanje za nastavnike islamske vjeronauke bilo je sljedece: Promisljajuéi o svojim
ukupnim nastavnim kompetencijama, za koju biste kompetenciju voljeli biti dodatno osnazeni?

Koja su to znanja, vjestine, sposobnosti?
Navodimo neke od odgovora:

,Digitalne kompetencije (upotreba razlicitih alata) koje bi mi omogucdile efikasnije ispoljavanje

kreativnosti i pomogle u unapredenju nastave vjeronauke, te istu ucinile zanimljivijom.*
,,Drustvene aktivnosti s u¢enicima.

,,Didakticko-metodicke.

,»Sposobnost empatije naspram uceni¢ke ovisnosti izazovima nove tehnologiije.*
,,Metodiku utemeljenju na kur'anskom algoritmu prenosenja znanja.*

,Za didakticku i1 pedagosku kompetenciju bih viSe volio biti osnazen, da prisustvujem

seminarima i dodatno da se razvijem u tom pogledu.«

,,Pismenost i samo pismenost, mudrost komunikacije, volontiranje na putu dobra.*
,Kompetencije iz oblasti psiholgije.*

,»Sve koje ¢e poboljsati kvalitetu nastavu i njene ciljeve 1 zadatke.*

,,Nisam sigurna.*

»Povijest islama.*

»MozZda vise informati¢kih kompetencija ne bi bilo na odmet.*

9

,,Tehnologija ili rad sa djecom sa posebnim potrebama.*

,»S obzirom da sve viSe imamo potrebu za upotrebom novih tehnologija u nastavi smatram da
bih trebao osnaziti kompetencije koje se ticu rada sa novim tehnologijama (obrada video

sadrzaja, pravljenja kvizova itd.).*
,Nisam razmisljao o tome.*
,Usavrsiti poznavanje arapskog jezika.*

,Inovacije u nastavi i pristup djeci kroz usvajanje gradiva.*
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,,Mozda strani jeziCi.*

,,Menadzment.*

,,Uvijek trebamo nove ideje u metodama rada, ali i IT kompetencije.*
,Pricanje prica i bajki i uopce interpretacija teksta.*

,Voljela bih se dodatno edukovati u oblasti rada sa djecom s posebnim potrebama,

individualnom pristupu i organizovanju nastave za pomenutu kategoriju uc¢enika.*

,,Metodika, volio bih jos izgraditi se, ali i psihologija takode. Mislim da kvalitetan razgovor sa

ucenicima, pogotovo starijih razreda 8. i 9., kao i srednje $kole bi zasigurno bilo od koristi.*
,,POznavanje platformi za online nastavu. Sposobnosti komuniciranja sa u¢enicima na daljinu.*
,,INe znam.*

,Efikasnije koristenje modernih tehnologija i neke vjestine vezane za rad sa osobama koje
dolaze iz ranjivih skupina (djeca iz socijalno ugrozenih porodica, disfunkcionalnih porodica,

romska populacija).*
,.Kreiranje interaktivnih nastavnih sredstava, kreativne radionice i s1.*

,Nastojim se usavrsavati u IT sektoru, §to me ponukalo da upiSem studij informacionih
tehnologija §to sam uspjesno okon¢ao i prije tri godine i magistrirao. Takoder, nastojim nalaziti

spoj vjerskog i ratunarskog svijeta, te i na taj na¢in prilaziti u¢enicima.*

Odgovore koje nismo navodili su ponovljeni odgovori o usavrSavanju na polju tehnologije te

radu sa djecom sa posebnim potrebama.

Iz odgovora ispitanika uocljiva je zelja za nadogradnjom znanja 1 vjestina, a koje bi im pomogle
u boljem obavljaju njihovih poslova. S obzirom da je najve¢i broj odgovora bio da Zele
nadogradnju u oblasti tehnologija to moze biti pokazatelj kakvi seminari trebaju nastavnicima
islamske vjeronauke u budu¢nosti. Online nastava koju su, kao i drugi nastavnici realizirali

vjeroucitelji dodatno daje na vaznosti 1 potrebi ka usavrSavanjem u tom domenu.

3. Analiza i diskusija rezultata dobijenih intervjuom

Intervju smo uradili sa doc.dr. Nezirom Halilovicem, Sefom Odjela za vjeronauku Uprave za
obrazovanje i nauku Islamske zajednice u BiH. Intervju je struktuiran, sa unaprijed odredenim

redoslijedom i pitanjima. Intervju se sastojao od osam pitanja, a rukovodilac je iznio svoje
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stavove, misljenja 1 podatke o nastavnom planu i programu, metodi¢kim izazovima i

specificnostima u nastavi islamske vjeronauke.

Prvo pitanje intervjua je glasilo: Koliko je puta, od ponovnog uvodenja islamske vjeronauke u

Skole izmjenjen nastavni plan i program?

Doc.dr. Halilovi¢ kaze da je od ponovnog iniciranja vra¢anja predmeta vjeronauka u $kolski
sistem, do sada izradeno pet generacija nastavnih programa islamske vjeronauke. Detalje o
tome imate u mom radu objavljenom u Glasniku Islamske zajednice za septembar-okobar 2019.

»Razvojni put nastavnih programa islamske vjeronauke od 1990. do 2020., str. 759-776.

Drugo pitanje je glasilo: Jesu li promjene koje su radene u nastavnim planovima i programima
tehnicke ili suStinske prirode? Sadrze 1i kvalitativne i suStinske promjene kao odgovor na

specifi¢nost nastave i metodic¢ke izazove?

Promjene su radene u razli¢itim vremenskim intervalima i uvijek su rezultat uvida u trenutno
stanje, sagledavanje potreba tadasnjih generacija i tehnickih i ostalih moguénosti Islamske
zajednice. Sve promjene u datom trenutku su pokazale odredene kvalitete. Promjenom
okolnosti dolaskom novih generacija, mijenjale su se i potrebe, a samim tim i kvalitet tih
nastavnih programa je slabio. Upravo na tom osnovu razvijani su novi programi koji su trebali
odgovoriti novonastalim situacijama i potrebama. To je permanentan proces koji ¢e trajati. Svi
programi sadrze i kvalitativne i suStinske promjene koje se odnose na period donosenja, tokom
vremena kako se stanje mijenjalo, razli¢ito je tretiran kvalitet ponudenih rjeSenja, odnosno
konkretna nastavna praksa je potvrdila Sta je vrijedno i kvalitetno u ponudenim rjeSenjima, a
Sta treba mijenjati. Zato 1 imamo dijelove nastavnog programa koji su konatantno prisutni, a
imamo i dijelove koji se mijenjaju.

Trece pitanje je glasilo: U ¢emu se ogleda posljednja izmjena nastavnog plana i programa?

Posljednja izmjena nastavnog programa dosla je nakon opsezne evaluacije nastavnih progama
tokom koje je prikupljeno i obradeno vise od 1100000 podataka, prikupljenih od 6120 roditelja,
620 vjeroucitelja, 337 pedagoga, 4735 ucenika osnovne Skole 1 1680 ucenika srednje Skole.
Evaluacija je potvrdila dijelove nastavnog programa koji su ocijenjeni kao kvalitetni i isti su
zadrzani, a ostali dijelovi su promijenjeni na nacin da su redefinisani ili su prebaceni iz jednog
razreda u drugi, gdje su traZeni, ili su zamijenjeni potpuno novim dijelovima. Najznacajnija
promjena je svakako definisanje ishoda ucenja i ovo je prvi nastavni program koji je fokusiran

na ishode ucenja.
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Cetvrto pitanje je glasilo: U kojem pravcu ée i¢i naredne izmjene nastavnog plana i programa?
Kakve su tendencije? Sta su oéekivanja i zahtjevi nastave koja treba pripremiti djecu za Zivot u

neizvjesnoj buduénosti?

Pandemija virusa korone i munjeviti prelazak na online edukaciju donio je korjenite promjene
u sistemu edukacije u ¢itavom svijetu, pa samim tim i u nastavi islamske vjeronauke. Online
nastava je otkrila slabosti nasih sadrzaja koje putem mreza $aljemo uéenicima. Poseban izazov
sadrzaja nastave vjeronauke je problem pubudivanja duhovnosti kod ucenika $to je puno veci
izazov nego puko slanje informacija i pojasnjenja gradiva. To nalaZze potrebu za novom
izmjenom kako bi se sadrZaji prilagodili toj novoj realnosti i odgovorili potrebama nastalim u
novim okolnostima, te $to adekvatnije pripremili narastajue generacije za zivot u realnom

vremenu i pripremili ih za zivot u buduénosti.

Peto pitanje je glasilo: Nadlezni ste za rad nastavnika islamske vjeronauke na podrucju cijele
Bosne i Hercegovine. Sta sve jeste u Vasoj nadleznosti? S obzirom na drugadije drzavno
uredenje kada su u pitanju obrazovanje i drugi predmeti koji su iskljuciva nadleznost entiteta

odnosno kantona, koliko je to prednost?

Nadleznosti ovog odjela precizirane su Pravilnikom o organizaciji i radu Rijaseta i
Sistematizacijom Uprave za obrazovanje i nauku. U sustini radi se 0 svim aktivnostima iz
domena vjeronauke pocevsi od svih aktivnosti u pogledu nastavnih planova i programa
islamske vjeronauke, udzbenika islamske vjeronauke, izdavanja saglasnosti vjerouciteljima bez
kojih se ne mogu obavljati poslovi vjeorucitelja, preko komunikacije s ministarstvima
obrazovanja u svim pitanjima vezanim za vjeronauku, komunikacije s nevladinim
organizacijama iz domena vjeronauke, pracenja i uce$¢a u istrazivanjima vezanim za
vjeronauku, medijskih nastupa vezanih za vjeronauku, pripreme i organizacije takmicenja iz
vjeronauke, itd. lako je Bosna i Hercegovina organizovana tako kako je organizovana, uvijek
postoje nacini da se stvari dovedu u red, a vjeronauka je jedna lijepa, velika i uspjesna prica u
sistemu Islamske zajednice, prvenstveno zahvaljujuéi vjerouciteljima i njihovom predanom

radu, a zatim i ostalim faktorima.
Sesto pitanje je glasilo: Koji su to metodi¢ki izazovi u nastavi islamske vjeronauke?

Tradicionalno najve¢i metodicki izazov u nastavi je pitanje rutine 1 Sablonizma u nastavi i
bezidejnosti. To generalno pogada sve nastavnike, bas kao §to hrda napada svako Zeljezo, s tim
da je to posebno veliki problem u nastavi vjeronauke. Drugi veliki izazov koji je otkrila

pandemija virusa korone je pitanje pripreme i organizacije nastave online putem.

69



Sedmo pitanje je glasilo: Da li su nastavnici i profesori odgovorili na te izazove?

U pitanju su otvoreni izazovi bez kona¢nog odgovora na iste. Generalno, zadovoljni smo radom
naSih nastavnika i profesora islamske vjeornauke i konstantno visok procenat polaznosti
vjeronauke najbolje svjedo¢i o kvalitetu njihovog rada, s tim da taj kvalitet uvijek moze i treba
biti bolji.

Posljednje, osmo pitanje je glasilo: Koje su to kompetencije koje smatrate da nastavnici

islamske vjeronauke trebaju stalno unapredivati?

Nekoliko polja su fundamentalna za vjeronaucni poziv. Prije svega, nastavnik islamske
vjeronauke mora imati visokoizgradene ljudske kvalitete. Svako ko smatra da je zavr$io s tim
pitanjem ve¢ je u problemu, tako da je to pitanje fundamentalno. Ucenici u komunikaciji s
nastavnikom direktno od njega uce ljudske kvalitete, odnosno, da se joS preciznije izrazim,
analiziraju i kompariraju §ta je od vrijednosti o kojima svakodnevno govori realno primijenio
u svakodnevnom zivotu. Shodno zapazenom, ucenici uzimaju kriticke stavove i spram

nastavnika i spram vjere i vjeronaucnih sadrzaja.

Druge prijeko potrebne kompetencije su metodi¢ke kompetencije, jer koliko god mislimo da

smo ovladali nekim metodama i tehnikama nastave, nikada nije dovoljno.

Posebno je vazno da nastavnici budu otvoreni za razliite strategije nastave 1 da ne dode do
mektebizacije vjeronauke, $to je realna opasnost, jer nastavnici su tako kvalitetno ovladali
vjeronau¢nim sadrzajima da ih lahko moze prevariti sigurnost u iste, mada je metodicka razrada
sadrZaja 1 njihovo priblizavanje potrebama narastaju¢ih generacija potpuno drugo pitanje i

najcesce se grijesi u metodickoj obradi, a rijetko i1 skoro nikako u samim sadrzajima.
Diskusija rezultata dobijenih intervjuom

Promjene nastavnih planova 1 programa govore o stalnom azuriranju te nadogradnji i
poboljsanju. Prva generacija nastavnog programa je iz 1990. godine kada se Islamska zajednica
pripremala za vracanje predmeta u Skole. Drugim nastavnim planom i programom iz 1994.
godine vjeronauka je uvrStena kao redovan predmet u svim osnovnim i srednjim Skolama na
slobodnim teritorijama. 1997. godine usvojen je Plan i program vjeronauke za osnovnu i srednju

Skolu sa minimalnim izmjenama u odnosu na plan iz 1994.

Prelazak na devetogodiSnju osnovnu Skolu donio je nove nastavne planove 1 programe 1 za

islamsku vjeronauku. Rijaset Islamske zajednice je, iz godine u godinu, od 2006. do 2011.
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godine donosio za pojedine razrede nastavne planove i programe. Nastavni plan je razraden i u

jednocasovnoj i dvocasovnoj verziji

2019. godine usvojen je novi nastavni plan i program islamske vjeronauke sa definiranim

ishodima ucenja.

Posljednja izmjena nastavnog plana i programa dosla je nakon evaluacije u kojoj je uc¢estvovalo
6120 roditelja, 620 vjeroucitelja, 337 pedagoga, 4735 ucenika osnovne te 1680 ucenika srednje

skole.

Izazovi sa kojima se suoCava nastava islamske vjeronauke je pitanje Sablonizma i rutine u
nastavi, kao 1 organizacija nastave online putem, a izgradnja moralnih, ljudskih nacela i

metodicke kompetencije su fundamentalne za nastavnike vjeronauke.
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ZAKLJUCAK

Tretirana zakonima na svim nivoima vjeronauka se u Bosni i Hercegovini izvodi u osnovnim i
srednjim Skolama. Metodika nastave islamske vjeronauke proucava zakonitosti odgoja i
obrazovanja u vjeri. Kao i kod drugih nastavnih predmeta ona obuhvata principe i oblike rada,
metode nastavnog rada, prozima se sa drugim nastavnim predmetima, ali njena specifi¢nost,

pored oslanjanja na vannastavne i vanskolske aktivnosti jeste i poseban akcenat na odgoju.

Cilj istrazivanja je bio utvrditi metodicke izazove i specificnosti realizacije nastave islamske

vjeronauke. Uzorak je ¢inilo 130 ucenika te 40 nastavnika islamske vjeronauke.

Metodicki izazovi koji se postavljaju pred nastavnike islamske vjeronauke su mnogobrojni i u
mnogim sluc¢ajevima, neovisni o izazovima u drugim nastavnim predmetima, pa je 0 ovoj temi

iznimno vazno istrazivati i pisati.

O izazovima (u nastavi) islamske vjeronauke dovoljno govori i podatak da je od pocetka
uvodenja u osnovne i srednje skole do danas bilo pet generacija nastavnih programa. Posljednji
koji je usvojen 2019. godine, kako pise doc.dr. Nezir Halilovi¢ u Razvojnim putevima nastavnih
programa islamske vjeronauke od 1990. do 2020. po sistemati¢nosti i prac¢enju savremenih
tokova ne zaostaje za nastavnim programima ostalih Skolskih predmeta, a mozda cCak i
prednjaci. Pet generacija nastavnih programa najbolje govori o brizi i naporima kako bi
islamska vjeronauka odgovorila svrsi svog postojanja. Svaki od ovih programa ukazuje na
pracenje aktualnih tokova. Nastavni plan i program koji je usvojen 2019. godine koncipiran je
prema ishodima ucenja, a nastavnici se slazu da nastavni plan i program odgovara izazovu
vremena kojeg zivimo te da daje smjernice kako metodicki odgovoriti na izazove u nastavi
islamske vjeronauke. Da se posljednoj izmjeni nastavnih planova i programa pristupilo
kvalitetno govori i1 podatak da je do izmjene doSlo nakon opseZne evaluacije nastavnih
programa tokom koje je prikupljeno i obradeno vise od 1100000 podataka, prikupljenih od 6120
roditelja, 620 vjeroucitelja, 337 pedagoga, 4735 ucenika osnovne Skole 1 1680 ucenika srednje

skole.

O nastavnim iskustvima ucenika najbolje govori podatak o polaznosti islamske vjeronauke.
Polaznost 2019. godine u osnovnim $kolama je iznosila 95,59%, dok je u srednjim $kolama
procenat polaznosti nesto manji i iznosi 87,37%. Cak 6415 uéenika osnovnih i srednjih $kola
iz svih dijelova Bosne i Hercegovine ucestvovalo je u evaluaciji nastavnih planova i programa.

Na taj nacin, ucenici su direktno dali svoj doprinos u unapredenju nastavnih programa.
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Istrazivanje koje je provedeno u sklopu ovog rada je pokazalo pozitivna nastavna iskustva
ucenika. Tako 86,1% ispitanih ucenika kaze da im nastavni sadrZaji iz islamske vjeronauke
pomazu u svakodnevnom zivotu, 84,7% ih kaze da im sadrzaji pomazu u prevazilazenju
zivotnih problema, a 93,1% da im sadrzaji iz islamske vjeronauke pomazu da budu bolje osobe.
Velika vecina, 97,7% ispitanih ucenika kaze da nastavnici islamske vjeronauke svojim
primjerom pokazuju kako se ucenici trebaju ponasati. Ucenici, takode kazu da je potrebno vise

prakti¢nog kao i da je neophodno naglasak staviti na tehnologiji.

Problematika ocjenjivanja je narocCito osjetljiva i kompleksna u nastavi islamske vjeronauke.
Strucnjaci iz ove oblasti navode da je potrebno pratiti i ocjenjivati i odgojnu stranu i prakticnu
primjenu ucenja. U tome se slazu ucenici, ali i nastavnici. Od ukupnog broja ispitanih ucenika,
96,2% smatra da se na islamskoj vjeronauci treba ocjenjivati i ponasanje, a ne samo znanje.

Kada su u pitanju nastavnici, 90% ispitanih kaze da ocjenjuje i ponasanje, a ne samo znanje.

Neki od izazova sa kojima se suoCavaju nastavnici islamske vjeronauke su dileme kako
odgovoriti na izazove vremena kojeg zivimo, kako mladima pruziti kvalitetan odgoj i
obrazovanje, nedostatak nastavnih pomagala, kabineta. Tu je i rad u kombinovanim
odjeljenjima, inkluzivni rad, nedostatak vremena za rad sa nadarenim ucenicima... Nastavnici
su svjesni metodickih izazova sa kojima se svakodnevno susrecu, ali 1 iskazuju spremnost da
konstantno rade kako bi Sto adekvatnije odgovorili na njih. Procenat pohadanja redovnih i
drugih seminara i stru¢nih usavrSavanja govori tome u prilog, 97,5% njih je kazalo da ucestvuje
u ovom vidu edukacije. Ipak, mnogi ispitanici su kazali da im, ipak nedostaju odredene
kompetencije kako bi rad sa u€enicima bio jo$ vise uspjesniji te da bi voljeli biti osnazeni njima.
U ovom smislu, nastavnici su najviSe navodili Zelju za usavrSavanjem na polju informacionih
tehnologija, ali 1 metodicke kompetencije, kreiranje interaktivnih nastavnih sredstava, rad sa
djecom sa posebnim potrebama. Ohrabruje i stepen podrSke koju nastavnici dobijaju od
menadzmenta Skole te Islamske zajednice u Bosni 1 Hercegovini. Imaju¢i u vidu ovu podrsku,

mnoge poteskoce koje su ispitanici nastavnici navodili mogu se rijesiti.

Sablonizam i rutina metodi¢ki su izazovi u nastavi islamske vjeronauke. Nastavnici islamske
vjeronauke moraju imati izgradene ljudske kvalitete. Neophodan je stalan rad na medotickim
kompetencijama, kao 1 za razli¢ite strategije nastave. Jedan od zakljucaka koji mozemo izvuci
jeste 1 teznja nastavnika islamske vjeronauke za stalnim struénim usavrSavanjem i
nadogradnjom znanja koje ¢e pomo¢i pri realizaciji nastave. Stoga se preporucuju usavrsavanja

na kojima Ce se tretirati pitanja od znacaja za sami nastavni proces i misiju nastavnika u cjelini.
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PRILOZI



Prilog 1. Anketni upitnik za ucenike

Draga ucenice, dragi ucenice,

pred tobom se nalazi anketni upitnik o nastavi islamske vjeronauke. Uce$¢e u anketnom
upitniku je na dobrovoljnoj osnovi. Odgovori ¢e biti koristeni isklju¢ivo u istrazivacke svrhe, s
ciljem unapredenja odgojno-obrazovne prakse. Molim te da na pitanja odgovori$ iskreno i da
ne preskocis niti jedno od njih. Anketni upitnik je anoniman te nije potrebno upisivati ime i

prezime niti naziv $kole koju pohadas.
Op¢i podaci

Skola: osnovna §kola  srednja §kola
Razred koji pohadas:

Spol: M Z

1. Da li nastavu islamske vjeronauke pohadas od prvog razreda osnovne $kole?

DA NE
2. Dali pohadas ili si pohadao/la mekteb?
DA NE

3. Koju zaklju¢nu ocjenu si imao na kraju ove Skolske godine iz predmeta Islamska
vjeronauka?
e nedovoljan (1)
e dovoljan (2)
e dobar (3)
e vrlodobar (4)
e odli¢an (5)

4. Koliko razli¢itih nastavnika ti je predavalo islamsku vjeronauku u toku skolovanja?

o 1
o 2
e 3
o 4
e Sivise

5. Dali je nastava islamske vjeronauke doprinijela da budes bolja osoba?
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DA NE

6. Da li si o vjeronau¢nim sadrzajima mogao/mogla nauCiti i u vannastavnim

aktivnostima?
DA NE

7. Dali su u tvojoj skoli postojale sekcije kao Sto su: hor ilahija, arapskog pisma?

DA NE

8. Dali si pohadao sekciju koju je vodio nastavnik islamske vjeronauke?

DA NE

Sada te molim da pazljivo proc€ita$ svaku tvrdnju/reCenicu i da zaokruzi§ samo jedan broj tj.

izrazi$ svoje misljenje o tome na sljede¢i nacin:

- Broj 1 ako se u potpunosti ne slaze$ s tvrdnjom,

- Broj 2 ako se ne slazes s tvrdnjom,

- Broj 3 ako se slazes s tvrdnjom,

- Broj 4 ako se u potpunosti slazes s tvrdnjom

samostalno sam radio/la zadatke.

TVRDNJE = =
3 @ 3
S 3 z S
23 3 3 g%
83 3 S 83

N < N =

D 3 z » O 3

Na casovima islamske vjeronauke 1 4

ucio/ucila sam samo teoriju.

Nastavni  sadrzaji iz islamske 1 4

vjeronauke mi pomazu u

svakodnevnom Zivotu.

Nastavni  sadrzaji iz islamske 1 4

vjeronauke mi pomazu u prevladavanju

zivotnih problema.

Nastavni  sadrzaji iz islamske 1 4

vjeronauke mi pomazu da budem bolja

osoba.

Nastavnik islamske vjeronauke zna 1 4

objasniti sadrzaj tako da ga razumijem.

Casovi islamske vjeronauke su bili 1 4

monotoni.

Na casovima islamske vjeronauke 1 4

imao/la  sam priliku aktivno

ucestvovati.

Na casovima islamske vjeronauke 1 4
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Na casovima islamske vjeronauke
nastavnik je koristio racunar, projektor,
radio, TV...

Na cCasovima islamske vjeronauke
imao/la sam priliku da crtam.

Na casovima islamske vjeronauke
radio/la sam u grupama.

Na casovima islamske vjeronauke
radio/la sam u parovima (dva ucenika)

Nastavnik islamske vjeronauke svojim
primjerom pokazuje kako se i mi
trebamo ponasati.

Smatram da je nastavnik islamske
vjeronauke davao bolje ocjene nego §to
zasluzujemo.

Smatram da se na islamskoj vjeronauci
treba ocjenjivati i ponasanje, a ne samo
znanje.

Na ¢asovima islamske vjeronauke sam
naucio/la kako se ispravno odnositi
prema okolini.

Na ¢asovima islamske vjeronauke sam
naucio/la o historiji svoje zemlje.

Na ¢asovima islamske vjeronauke sam
ucio/la o  bosanskohercegovackoj
knjiZevnosti.

Na ¢asovima islamske vjeronauke sam
naucio/la da ne treba praviti razliku
prema ljudima bez obzira na vjeru i
naciju.

Nastava islamske vjeronauke je
odrzavana u ucionici.

Nastavnik islamske vjeronauke nas je
vodio u posjetu vjerskim institucijama.

Postoji i nesto Sto bi promjenio/la u nastavi islamske vjeronauke kako bi iskustvo u€enja bilo

bolje?
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Prilog 2. Anketni upitnik za nastavnike

Postovani,

pred Vama se nalazi anketni upitnik o metodickim izazovima u nastavi islamske vjeronauke.
Ucesc¢e u anketnom upitniku je na dobrovoljnoj osnovi. Odgovori ¢e biti koristeni iskljucivo u
istrazivacke svrhe, s ciljem unapredenja odgojno-obrazovne prakse. Molim Vas da na pitanja
odgovorite iskreno i da ne preskocite niti jedno od njih. Anketni upitnik je anoniman te nije

potrebno upisivati ime i prezime.

Spol: M Z

Grad:

Godine staza:

Nivo obrazovanja u kojem radite: osnovna skola srednja Skola

Da li u Vasoj skoli postoje sekcije kao $to su hor ilahija, arapskog pisma i sl.?
DA NE

Da li vodite sekciju i koju?

DA NE

Sada Vas molim da pazljivo procitate svaku tvrdnju/recenicu i da zaokruzite sSamo jedan broj

tj. izrazite svoje slaganje s tvrdnjom na sljedeéi nacin:

- Broj 1 ako se u potpunosti ne slazete s tvrdnjom,
- Broj 2 ako se ne slazete s tvrdnjom,
- Broj 3 ako se slazete s tvrdnjom,

- Broj 4 ako se u potpunosti slazete s tvrdnjom

TVRDNJE = =
3 @ 3
S 3 2 S
8‘3 § 3 =1 §
g3 |3 S g
2 “ N =
v ® = o
D I =2 wn - I
Na casovima islamske vjeronauke 1 2 3 4
realiziram samo teoriju.
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Na c¢asovima adekvatno i1 redovno
primjenjujem didakti¢ke principe.

Na mojim c¢asovima ucenici imaju
priliku aktivno ucestvovati.

Moji ¢asovi su zanimljivi i interaktivni.

Na casovima  Koristim  racunar,
projektor, radio, TV...

Na ¢asovima preferiram frontalni oblik
rada.

Na mojim casovima ucenici rade u
grupama.

Na mojim casovima ucenici rade u
parovima.

Dajem bolje ocjene nego $to ucenici
zasluzuju.

Na ¢asovima ocjenjujem i ponasSanje, a
ne samo znanje.

Za neznanje iz mog predmeta ucenik
dobije jedinicu.

Ucenike poducavam kako se ispravno
odnositi prema okolini.

Ucenike poducavam 0 historiji njihove
zemlje.

Ucenike poducavam 0
bosanskohercegovackoj knjizevnosti
kad za to imam priliku.

Ucenike poduc¢avam da ne treba praviti
razliku prema ljudima u odnosu na
vjeru i naciju.

Nastavu islamske vjeronauke uvijek
odrzavam u ucionici

Ucenike sam vodio/la u posjetu
vjerskim institucijama.

Disciplina ucenika je najveci problem s
kojim se suo¢avam u radu.

Primjec¢ujem da ucenici moj predmet
dozivljavaju lakSim od drugih 1 koriste
ga kako bi popravili ukupni prosjek.

U menadZmentu $kole imam istinsku 1
iskrenu podrsku.

Za svoj rad imam adekvatnu podrsku
Islamske zajednice u BiH

Broj Casova islamske vjeronauke je
dovoljan za postizanje ciljeva i
zadataka islamske vjeronauke.

Nastavni plan i program odgovara
izazovu vremena kojeg Zivimo.
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Nastavni plan i program daje smjernice 1 2 3 4
kako metodicki odgovoriti na izazove u
nastavi islamske vjeronauke.

Ulazem u sebe kroz pohadanje stru¢nh 1 2 3 4
programa i seminara.

Koji su to najcesci (metodicki) izazovi sa kojima se suocavate?

Koliko na Vas uspjeh/neuspjeh u nastavi uti¢e polozaj prosvjetnih radnika i obrazovanja

opcenito u drustvu?

Koje su to specifi¢nosti u realizaciji nastave islamske vjeronauke u odnosu na druge predmete?

Prema VaSem misljenju mozete li/uspjevate li odgovoriti na sve metodic¢ke izazove u nastavi

islamske vjeronauke?

Na kojim programima stru¢nog usavr$avanja i seminarima ste prisustvovali u posljedenje dvije

godine?

Promisljajuci o svojim ukupnim nastavnim kompetencijama, za koju biste kompetenciju voljeli

biti dodatno osnazeni? Koja su to znanja, vjestine, sposobnosti?
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Prilog 3. Protokol intervjua sa rukovodiocem Odjela za vjeronauku Uprave za obrazovanje i

nauku Islamske zajednice u BiH

PROTOKOL INTERVJUA

1. Koliko je puta, od ponovnog uvodenja islamske vjeronauke u Skole izmjenjen

nastavni plan i program?

2. Jesu li promjene koje su radene u nastavnim planovima i programima tehnicke ili
sustinske prirode? Sadrze li kvalitativne 1 suStinske promjene kao odgovor na

specifi¢nost nastave i metodic¢ke izazove?

3. U ¢emu se ogleda posljednja izmjena nastavnog plana i programa?

4, U kojem pravcu ¢e i¢i naredne izmjene nastavnog plana i programa? Kakve su
tendencije? Sta su o&ekivanja i zahtjevi nastave koja treba pripremiti djecu za Zivot

u neizvjesnoj buduénosti?

5. Nadlezni ste za rad nastavnika islamske vjeronauke na podrucju cijele Bosne i
Hercegovine. Sta sve jeste u Vasoj nadleZnosti? S obzirom na drugagije drzavno
uredenje kada su u pitanju obrazovanje i drugi predmeti koji su isklju¢iva nadleznost

entiteta odnosno kantona, koliko je to prednost?

6. Koji su to metodicki izazovi u nastavi islamske vjeronauke?

7. Da li su nastavnici i profesori odgovorili na te izazove?
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8. Koje su to kompetencije koje smatrate da nastavnici islamske vjeronauke trebaju

stalno unapredivati?
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