UNIVERZITET U SARAJEVU
FILOZOFSKI FAKULTET SARAJEVO

ODSJEK ZA PEDAGOGIJU

Historijski prikaz promjena obrazovanja ucitelja u
Finskoj 1 Bosni i Hercegovini

Zavrs$ni magistarski rad

Mentorica: prof.dr. Snjezana Susnjara Studentica: Kurtovi¢ Ilma

Sarajevo, 11.10. 2019.



SADRZAJ

L UVOD .. ettt 4
2. TEORIJISKI OKVIR ..ottt 6
2.1 POJAM UCTECIJ .ttt 6
2.1.1. Obrazovanje ucitelja kao faktor procjene kvalitete Sistema ............cccceeervveiriieeninnnn 7
2.2. Sistemi obrazovanja u Finskoj i u Bosni i HErcegoVvini ..........cccoccevvveiieiieniiciee s, 9
2.2.1. Historijski pregled razvoja Skolstva u Finskoj ... 9
2.2.2. Obrazovni sistem FINSKe danas ...........cccccooiiiiiieiieiieeeeseee e 11
2.2.3. Historijski pregled razvoja Skolstva u Bosni 1 Hercegovini............ccccceeeiiiiinnnee. 13
2.2.4. Obrazovni sistem Bosne i HErcegoving danas ..........ccccveveeiiieiieiniee e 17

3. METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA ....cooocvmiiiiiriiieiniisisessisee s 20
3.1. Predmet 1StraZiVan]a ......ccooiuereeiiiieieeee e 20
3.2, CilJ ISETAZIVAINJA ..veeeeiiiieee ettt e e e e e e e e e e e e e 20
3.2.1. ZadaCl 1StTAZIVANJA ..evveieeiiiiiiiiiiiieee e e e s e sttt e e e e e s s st e e e e e e e s s st bbb e e e e e e e e e s s nnnneees 21

3.3, IStraZivaCka PILANJA.......ccuiviiiiiiie et 21
3.4, MEtOde ISTIAZIVAIN]A ..oeeeiiiiiiiiieee e e e e ettt e e e e e s sttt e e e e e e s st b e et a e e e e s s nnbb b b e e aaaeeeannns 21
4. INTERPRETACIJA REZULTATA .o 23
4.1. OBRAZOVANIJE UCITELJA U FINSKOJ.......cooeiiiiriiieieieieee e 23
4.1.1. Poceci obrazovanja ucitelja u FINSKOJ ....ccvvvvvvviiiiiiiiiiiiii e 23

4.1.2. Obrazovanje ucitelja u periodu od 1852. do 1921. godine — institucionalizacija

ObraZoOVAN]A UCTEELJA ... .uuviriiiiiiii ittt e e e e e s st r e e e e e e s s e nnnaeees 24
4.1.3. Obrazovanje ucitelja u periodu izmedu dva svjetska rata............ccccvvvvviieeiiiiiinnnne, 26
4.1.4. Obrazovanje ucitelja u periodu od 1941. do 1970. godine ...........cccveeriivireernnnnnn. 30
4.1.5. Obrazovanje uéitelja u periodu od 1971. do 1999. godine ..........cccevvvverveiiinennnnnn 32
4.1.6. Obrazovanje ucitelja u 21. StOJECU......ccoiiiiiiiiiiiiii e 33
Organizacija i struktura obrazovanja ucitelja..........cccooovvviiiiiiiie e 33
Selekcija kandidata za uciteljske Studije ..........ccovveiiiiiiiiiiiiii 35
Drustveni ugled UCTEEIJa .......oviiiiiiieiiiii s 38
4.2. OBRAZOVANIJE UCITELJA U BOSNI I HERCEGOVINI ........ccccooviviriiierrcnnan. 40
4.2.1. Obrazovanje ucitelja u periodu vladavine Osmanskog carstva..............cccceeerrnnnnn. 40
4.2.2. Obrazovanje ucitelja u vrijeme Austro-Ugarske ............cccooverviiiieniieniieinienneenns 41
7.1SKE UCHELISKE SKOIE ....vvvvveieeeccececeetee et es sttt en sttt en e 44
Odabir ucenika za uc€iteljske SKOIe .........cooiiiiiiiiiii e 45



Disciplinski propisi u u€iteljskim Skolama ............cccooviiiiiiiii, 46

ZVANJE = UCTECL] .. 47
4.2.3. Obrazovanje ucitelja u periodu izmedu dva svjetska rata............cccceveeriiiiereennnnnnn. 50
4.2.4. Obrazovanje ucitelja u periodu od 1941. do 1970. godine ..........cccvveeviiiereennnnnnn. 51
4.2.5. Obrazovanje ucitelja u periodu od 1971. do 1999. godine ..........cccvveeviiierrennnnnnn. 54
4.2.6. Obrazovanje u€itelja u 21. StOIECU.......oviiiiiiiiiiieiiie e 56

5. Sli¢nosti i razlike u koncepcijama obrazovanja udlitelja u Finskoj i Bosni i
HEICEOOVINT ...ttt ettt ettt et nbe e 58
6. ZAKLIUCAK ..ottt 63
7. POPIS ILUSTRACIJA T TABLICA ... 65
8. LITERATURA .ttt ettt ettt s 66



1. UvOD

I3

., Od hiljadu dana marljivog ucenja, bolji je jedan sa dobrim uciteljem.

Japanska poslovica

Kada se u Bosni i Hercegovini govori o kvalitetnim obrazovnim sistemima koji bi mogli biti
primjer drugim zemljama, vrlo Cesto se spominje Finska. Veliko zanimanje za Finsku
pokazuju zemlje poput Bosne i Hercegovine, jer uzimaju Finsku za primjer da je moguée od
slabo razvijene 1 siromasne zemlje postati jedna od vode¢ih u svijetu kada se radi o

obrazovanju.

Pedagogija, kao drustvena i humanisticka nauka, bavi se ne samo drustvom i njegovom
strukturom, nego i socijalnom dinamikom, jer je ljudsko drustvo po svojoj prirodi podlozno
promjenama tokom odredenog vremena. U sistemu odgoja i obrazovanja Bosne i
Hercegovine, potrebne su odredene promjene. U tom smislu, iskustva drugih zemalja u
obrazovanju 1 profesionalnoj pripremi ucitelja, neophodna su osnova u sagledavanju
mogucnosti kojima bi obrazovanje ucitelja moglo teziti. Obrazovanje ucitelja predstavlja

otvoren, dinamican 1 trajan proces koji je takoder podloZan promjenama.

Jedno od pitanja kojima se danas bave stru¢njaci u podru¢ju odgoja i obrazovanja jeste kako
obrazovati i pripremati ucitelje za uspjeSno obavljanje profesionalnih zada¢a. U ovom radu,

pod obrazovanjem ucitelja se misli na inicijalno obrazovanje ucitelja razredne nastave.

Posao ucitelja je da obrazuju djecu od njihovog prvog susreta sa Skolom. Uloga ucitelja je
jako bitna jer on pruza nove informacije, iskustva i nova znanja u€enicima, te utice na njihovo
usavrSavanje vjestina, te izgraduje pozitivan sistem vrijednosti kod djece. U¢itelji i nastavnici

su jedan od najvaznijih faktora postignucéa ucenika i kvaliteta obrazovnog sistema u cjelini.

Dakle, kompetencije ucitelja imaju veliki znacaj za svaku drzavu jer se na radu prosvjetnih
radnika temelje osnovna znanja, navike i umije¢a djece. Profesionalni razvoj ucitelja nastaje
kao rezultat rada ustanova u kojima se ucitelji usavrSavaju za buducu profesiju. Od buduc¢ih
ucitelja, kao nosee profesije obrazovanja se traZi otvorenost prema promjenama u
obrazovanju. Medutim, da bi se bavili promjenama u sadasnjosti i buduénosti, jako je vazno

poznavati iskustva iz proslosti.



Ovo istrazivanje, primarno je historijsko pedagosko istrazivanje, u kojem je pored historijske
metode koriStena i teorijska analiza i komparativna metoda. Usljed vaznosti razmisljanja o
proslosti obrazovanja i Skolstva, historijska pedagoska istrazivanja zauzimaju vazno mjesto u

pedagoskoj nauci. Ovako koncipirana istrazivanja su dominantno kvalitativnog karaktera.

Ovakvo istrazivanje, u kojem smo pratili promjene koje su se deSavale kroz historiju
obrazovanja ucitelja u Finskoj i Bosni i Hercegovini oslanja se na fenomenoloski pravac u
filozofiji koji pocinje od tvrdnje da istina postoji nezavisno od naSeg saznanja. Kada se za
neko istrazivanje kaze da je fenomenoloSko onda se u prvi plan isti€u njegova nastojanja da
razumije razlicita iskustva i1 da se cjelovito 1 bez predrasuda prikaze ono $to je utvrdeno
(Fajgelj, 2007). Svrha ovog istrazivanja bila je dobiti detaljan tekstualni opis teme kojom se
bavimo vracaju¢i se na prethodna iskustva, i1 stoga se ovo istrazivanje oslanja na

fenomenologiju.

U prvom dijelu rada, objasnjeno je zbog Cega je uloga i obrazovanje uéitelja vazan faktor
kvalitete obrazovnih sistema, te prikazano kako su se razvijali obrazovni sistemi Finske i
Bosne i Hercegovine. Zatim su u drugom dijelu rada predstavljeni odgovori na postavljena
istrazivaCka pitanja koja se odnose na konkretne promjene u obrazovanju ucitelja u obje
drzave. Posljednji dio rada, odnosi se na raspravu u kojoj su prikazane osnovne sli¢nosti i
razlike u obrazovanju ucitelja u Finskoj i Bosni i Hercegovini, na osnovu ¢ega su donijeti

zakljucci.



2. TEORIJSKI OKVIR

2.1. Pojam uditelj

Danas nema jedinstvene i opéeprihvacene definicije pojma ucitelj. Definiranje ovog pojma
uvjetuju dinamiéni i promjenjivi pedagoski i drustveni faktori. Prema Rosicu (2009) ucitelj je
strunjak koji organizira odgojno-obrazovni proces i svojim opéim obrazovanjem,
poznavanjem pedagoske, didakticke 1 psiholoske osnove, u zajedni¢kom radu s ucenicima,
ostvaruje cilj i zadace odgoja. O vaznosti ucitelja u obrazovanju govori i OECD (2013) gdje
je istaknuto da su uditelji prijeko potreban resurs za ucenje i da kvalitet obrazovnog sistema

ne moze nadmasiti kvalitetu njegovih ucitelja.

Cindri¢ (1995) navodi kako je naziv ucitelj je odreden Medunarodnom standardnom
klasifikacijom zanimanja prema kojoj su ucitelji svi oni koji odrzavaju nastavu na sva tri
nivoa obrazovanja - osnovnom, srednjem i visokom, koji rade s predskolskom djecom,
organiziraju oblike razli¢itih nastavnih aktivnosti. Medutim, U danasnje vrijeme izraz ucitel]
se upotrebljava uglavnom za one koji rade u razrednoj nastavi. Stoga ¢emo se u ovom radu
baviti obrazovanjem ucitelja, gdje pod pojmom ucitelj mislimo na osobe koje su angazirane u

razrednoj nastavi.

Strugar u svojoj knjizi ,,Ucitelj izmedu stvarnosti i nade* (2014) usporeduje razlicite
definicije ucitelja iz kojih se zakljuCuje da se uciteljem moze nazvati svaka osoba koja ima
struénu spremu da moZe poucavati, kojoj su prosvjetne vlasti priznale kvalifikacije za
obrazovanje djece, mladih i odraslih te osoba koja poznaje pedagogiju, didaktiku i metodiku i

voditelj je odgojno-obrazovnog procesa.

Veliku ulogu u razvoju uciteljske profesije imao je Jan Amos Komensky (1592.- 1670.) jer je
u 17. stoljecu upozorio na vaznost uciteljeve didaktiCko-metodicke osposobljenosti koja se

moze posti¢i profesionalnim uciteljskim obrazovanjem (Strugar 2014:20).

Do kraja 17. st. ucitelji su se obrazovali na uciteljskim seminarima. Prvi uciteljski seminar
odrZan je u Njemackoj 1698., a od tada se jo§ shvaca da je bit uciteljstva, osim prenoSenja
znanja, znati kako potaknuti ucenike na ucinkovito ucenje. Ucinkovitost ucenja, ali i
uciteljske profesije ogleda se i u deontologiji - posebno razvijenom dijelu etike odnosno

moralnoj obvezi u€itelja prema ucenicima, roditeljima i drugim stru¢njacima (Strugar, 2014).



Upravo zbog vaznosti pedagoskih osobina na uspjeh ucenika, u sistematskoj pedagogiji
nastoji se konstituirati pedeutologija. Ona se moze definirati kao teorija kojoj je osnovni
predmet proucavanje i istrazivanje uciteljeve osobnosti tj. svih njegovih obiljezja kao ucitelja.
Pojavljuje se pocetkom 20. stolje¢a u kontekstu promjena pedagoskih misljenja kada
uciteljeva osobnost postaje jedan od najvaznijih faktora, odnosno nezamjenjiv fakor u odgoju

i obrazovanju djece (Strugar, 2014).

2.1.1. Obrazovanje ucitelja kao faktor procjene kvalitete sistema

Analize dobrih, kao 1 analize loSih sistema obrazovanja, razloge uspjeSnosti ili neuspjeSnosti
prvenstveno pronalaze u kvaliteti nastavnog osoblja. Sta su losi, dobri i uspjesni ugitelji?
Unato¢ velikom broju istrazivanja koja su provedena posljednjih godina ne postoji konsenzus

o tome koji elementi definiraju ili odreduju kvalitetu ucitelja.

Ucinkovitost odgoja i1 obrazovanja na svim razinama formalnog obrazovanja ovisi o kvaliteti
ucitelja koji je glavni kreator, organizator i usmjeritelj nastavnog procesa. Kvaliteta
profesionalnog djelovanja ucitelja se temelji na kompetencijama steCenim inicijalnim
obrazovanjem i praksom steCenom tokom studija, ali ovisi i o ukljuenju u razli¢ite oblike

cjelozivotnog obrazovanja i profesionalnog usavrsavanja (Kostovi¢ — Vranjes, 2015).

Dva faktora koja su najceSc¢e koriStena u procjeni kvalitete uéitelja i nastavnika su nivo
obrazovanja i iskustvo. Istrazivanja ukazuju da u poredenju ova dva faktora, iskustvo ucitelja
ima znacajniji utjecaj na Krajnji ishod i rezultate koje ostvaruju ucenici (Hanushek i Rvikin,
2006). Kada je u pitanju nivo obrazovanja, istrazivanja ukazuju da se magistarski nivo
obrazovanja prosvjetnih radnika ne moze sistemski korelirati s kvalitetom ugéitelja i nastavnika
i rezultatima koje ostvaruju ucenici (Geo i Stickler, 2008). Ova dva faktora, te zaklju¢ak da
magistratura nema znacajnijeg utjecaja na kvalitet ucitelja i nastavnika, su znacajni i za
kreatore politika obrazovanja, jer su ovi faktori u veéini slu¢ajeva povezani s odredivanjem

nivoa placa ucitelja te imaju znacajne implikacije na troSkove u obrazovnom sistemu.

Drugi faktori koji se kontinuirano analiziraju u pokusaju definiranja veza s kvalitetom ucitelja
su certifikati koje ucitelji posjeduju, nivo placa, testiranje ucitelja, rezultati koje ostvaruju na
testovima, itd (Hanushek i Rvikin, 2006).



Kvaliteta obrazovanja ucditelja i nastavnika jedan je od glavnih faktora koji djeluje na razinu
ucenickih obrazovnih postignuca. Zato je obrazovanje i profesionalni razvoj ucitelja kljucno
pitanje u svakoj zemlji koja nastoji unaprijediti obrazovni sistem (Vizek — Vidovi¢ i sur.
2005).

Istrazivanje koje je provela konzultantska trvtka McKinsey daje veliki znacaj procesu
selekcije kandidata koji ulaze u proces obrazovanja za nastavno osoblje. Proces selekcije
kandidata je bitan s viSe aspekata. Rigorozni procesi selekcije limitiraju broj kandidata i
sprjecavaju kreiranje viSka ponude radne snage na trziStu. Time se ujedno povecava 1 ugled
profesije u drustvu. Isto tako, rigorozni procesi selekcije osiguravaju visok pocetni kvalitet

kandidata (McKinsey&Company, 2007).

Preovladavaju¢e misljenje je da su najtanija mjera uspjesSnosti i kvalitete uéitelja rezultati
koje ucenici ostvaruju na testovima. Fenstermacher i Richardson (Berliner, 2005: 207)
definiSu kao “dobre” ucitelje one koji su sposobni poucavati sadrzaj predmeta sukladno
standardima potpunosti 1 adekvatnosti, te pomocu metoda koje su prikladne dobi ucenika i
koje su moralno prihvatljive i koriStene sa namjerom povecanja kompetencija ucenika u
odnosu na sadrzaj kojii im se predaje. ,,UspjeSni” nastavnici su kroz proces poucavanja

uspjeli omoguciti u€enicima sticanje prihvatljivog nivoa znanja u podrucju koje uce.

Kao jedan od dobrih primjera je sistem osnovnog obrazovanja u Finskoj. Finski ucenici do
dobi od 15 godina postizu najbolje rezultate na globalnom nivou pri testiranjima iz
matematike, prirodnih nauka, C¢itanju 1 rjeSavanju problema. Finci su jedni od
najobrazovanijih nacija na svijetu. To pokazuju brojna medunarodna istrazivanja (NinCevic,
2018). Finska se posebno visoko rangirala kada su u pitanju rezultati PISA! istrazivanja u
periodu od 2000. do 2015. godine. Brojni istrazivaci su posjecivali Finsku kako bi proucili
,Finsko cudo®. Brojna istrazivanja sugeriSu da je jedan element u kvalitetnhom Finskom

obrazovanju klju¢ni: kvalitetni i visokoobrazovani ucitelji (Andere, 2015).

Ucitelji su identificirani kao kljuéni faktor (Carnoy i sur, 2009), najvaZznija varijabla
(Hargreaves 1 sur, 2007), ona koja je ,,iznad svih ostalih* (Sahlberg, 2011: 70), 1 ,glavni
pokretac* (McKinsey & Company, 2007: 12) u objasnjavanju postignuca i rezultata ucenika.
Iz toga prozilazi da postoji snazna veza izmedu kvalitete ucitelja i finskih uspjeha u

obrazovanju.

1 PISA — Programme for International Student Assessment — najobuhvatnije medunarodno istrazivanje
obrazovnih rezultata



2.2. Sistemi obrazovanja u Finskoj i u Bosni i Hercegovini

Kako bismo uvidjeli znacaj koji se daje uciteljima i njihovom obrazovanju u Finskoj i u Bosni
I Hercegovini, potrebno je opisati obrazovne sisteme ove dvije drzave pocevsi od najranijih

pocetaka pa do danasnjih dana.

2.2.1. Historijski pregled razvoja Skolstva u Finskoj

lako je danas jedan od najkvalitetnijih u svijetu, Finski obrazovni sistem nema dugu historiju
te je, u usporedbi s drugim zemljama, obrazovanje u Finskoj zapocelo relativno kasno. Moze
se rec¢i da je obrazovanje u Finskoj zapocelo objavljivanjem prve pocetnice koju je napisao
Mikael Agricola 1543. godine, a nekih stotinu godina kasnije objavljen je i Katekizam pod
okriljem biskupa Johana Gezeliusa starijeg (Andere, 2015). Prvo finsko sveudiliste Akademija
Aboensis, osnovano je u gradu Turku 1640. godine (Horner i sur, 2015).

SadrZaje i smjer obrazovanja u Finskom obrazovnom sistemu odredivala je Crkva sve do
sredine 19. stoljea. Uno Cygnaeus (1810-1888) osniva¢ Finskog osnovnoskolskog sistema,
prihvatio je temeljne ideje Pestalozzijeve pedagogije koja tvrdi da je ulaganje u obrazovanje
pojedinca vazno, promatrajué¢i ga iz druStveno-razvojne perspektive. Zadatak Skole bio je

pobrinuti se da sve dobivene informacije u¢enik trajno zapamti (Paksuniemi, 2013).

Osnovne Skole osnivane su u gradovima, a svi dobrovoljci u dobi od 8 do 12 godina su ih
mogli pohadati. Osnovne Skole bile su podijeljene na niZze 1 viSe osnovno obrazovanje. U
nizem osnovnom obrazovanju, djevojcice i1 djecaci poucavani su zajedno, dok su u viSim
razredima poucavani odvojeno. Godine 1889. ovaj zakon se promijenio te je u postojecim
osnovnim $kolama bilo moguée poucavati djevojcice i djeCake zajedno ukoliko je to bilo

potrebno (Paksuniemi, 2013).

S obzirom da su $kole osnivane samo u ve¢im gradovima, nisu svi imali jednake Sanse i pravo
na obrazovanje. Kako bi se pravo na obrazovanje u urbanim i ruralnim sredinama do odredene
razine izjednacilo, donesena je jedna od najvaznijih reformi na kraju 19. stoljeca. To je bila
Odluka o skolskim distriktima izdata 1898. godine koja je promovirala osnivanje visih
osnovnih Skola u ruralnim podru¢jima (Paksuniemi, 2013). Donosenjem ove odluke

obrazovanje je postalo dostupno velikom broju ljudi i ono se pocelo smatrati jako vaznim.



Gotovo sva djeca u urbanim dijelovima Finske 1 68% seoske djece pohadalo je osnovne Skole
bar nekoliko godina na pocetku 1920-ih (Paksuniemi, 2013). Od 1921. godine obrazovanje

postaje obvezno za svu djecu do dobi od 16 godina (Horner i sur. 2015).

U 19. stolje¢u je administrativni model finskog osnovnoskolskog sistema bio osnovan na tri
razine vlasti, a temeljio se na nacelu lokalne samouprave. Najvisa razina bila je nacionalna
vlast, Nacionalni odbor opéeg obrazovanja. SrediSnja razina vlasti su bili osnovnoskolski
inspektori, a najniZa razina vlasti sastojala se od pravilnika, zakona 1 odluka izdanih od strane
sredi$nje izvrSne vlasti, a koje su Cinile opis uvjeta, zadataka i aktivnosti osnovnih Skola
(Paksuniemi, 2013). Na prelasku izmedu dva stolje¢a doSlo je do uvodenja promjena u
finskom obrazovanju. Na pocetku 20. stolje¢a poucavanje je postalo ujednacenije kao rezultat

herbartizma i reforme pedagogije.

Herbartizam je naglaSavao prenoSenje znanja vodeno od strane ucitelja, dok se reforma
pedagogije usmjerila na u¢enikovu slobodu, ucitelja kao supervizora 1 na ideologiju skole
(Paksuniemi, 2013). Ratne godine (1939. do 1945.) znaajno su usporile unutarnji razvoj
finskog obrazovnog sistema. Veze s drugim drzavama su prekinute, a osmisljen je finski
nacionalni obrazovni ideal (Paksuniemi, 2013). U periodu od 1950. godine mladi Finci su
napustali Skolu nakon Sest godina op¢eg obrazovanja, a samo oni koji su zivjeli u gradovima i
ve¢im opc¢inama nastavljali su obrazovanje. Ucenici su razdvajani u dobi od 11 godina u
akademske 1 prakticno orijentirane obrazovne puteve: gradanske Skole koje su vodile op¢ine i
nudile dvije do tri godine obrazovanja nakon Sest razreda osnovne $kole, i gramaticke $kole
(gimnazije) koje su nudile jos pet godina obrazovanja i koje su vodile prema visokoskolskom
obrazovanju (OECD, 2014). Godina 1980. je oznacila uvodenje gramatickih Skola kao

modularnog oblika viSeg srednjeg obrazovanja.
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2.2.2. Obrazovni sistem Finske danas

Finski obrazovni sistem sastoji se od dobrovoljnog, jednogodisnjeg predskolskog obrazovanja
i obaveznog devetogodiSnjeg opceg obrazovanja nakon kojeg slijedi dobrovoljno strukovno ili
vise srednjosSkolsko (gimnazijsko) obrazovanje. Visoko obrazovanje se odvija na
univerzitetima i fakultetima. Obrazovanje odraslih je dostupno na svim razinama obrazovnog

sistema. Na Slici 1. prikazan je shematski prikaz obrazovnog sistema u Finskoj.
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Slika 1. Shematski prikaz obrazovnog sistema u Finskoj (Ministry of Education and Culture)

Svi SestogodiS$njaci imaju pravo na besplatno predsSkolsko obrazovanje. U 2008. godini 99%
SestogodiSnjaka je pohadalo predskolsko obrazovanje (Niemi i sur. 2012). Postizanje
obrazovne jednakosti ve¢ je dugo vremena glavni cilj finskog obrazovnog sistema. Cilj i svrha
finskog opceg obrazovanja je osigurati dovoljno jednakosti u obrazovanju u cijeloj zemlji.
Jednakost u obrazovanju predstavlja jednakost $ansi za sve (Niemi i sur. 2012). Mogu¢nost
besplatnog obrazovanja postignuta je zahvaljujuci velikoj koli¢ini novca koja se izdvaja iz

drzavnog proracuna jer Finci vide ulaganje u obrazovanje kao ulaganje u drzavu.

SrediSnje tijelo drzavne uprave za podruje obrazovanja u Finskoj je Ministarstvo
obrazovanja. U suradnji s Drzavnim uredom za obrazovanje, Ministarstvo obrazovanja
odlu¢uje o obrazovnim ciljevima, sadrzajima i1 metodama rada za osnovnoskolsko,
srednjoskolsko obrazovanje i obrazovanje odraslih (Eurydice: Description of education

system: Finland). Osim $to Finska po uspjesnosti ima jedan od najboljih obrazovnih sistema
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opcenito, uspjesnost donje granice od 10% finskih Skola je i dalje bolja od srednjih vrijednosti

medu rezultatima ¢lanica OECD-a (Auguste i sur. 2010).

Obrazovna jednakost u Finskoj podrzana je na mnogo razli¢itih na¢ina. Osnovni preduvjeti za
ucenje su stvoreni osiguravanjem besplatnog obrazovanja, podrske i vodenja, ponudom
besplatnih obroka u Skoli, zdravstvene zastite, prijevoza, materijala i alata za ucenje kao i

blagostanje ucenika i drugih sluzbi za podrsku (Niemi i sur. 2012).

Iznenadujuéi faktor je koli¢ina vremena koje djeca provedu u Skolskoj ucionici. Njihovi
Skolski dani su relativno kratki, te Cesto zavrSavaju u ranim popodnevnim satima. Finski
ucenici prema OECD-ovim podacima provode rekordno mali broj sati u odnosu na neke

visoko razvijene zemlje, a on iznosi 5 523 sata, dok je prosjek 6 847 sati (Swallow, 2011).

Vlada definira minimalni broj nastavnih sati za opée predmete u opéem obrazovanju. Od 1-6
razreda sadrzaj je jednak za sve ucenike u Finskoj, ali Skola moZe odabrati razli¢ite nacine
realizacije predmeta zahvaljujuéi fleksibilnoj raspodjeli nastavnih sati. Od 7-9 razreda
kurikulum sadrzi viSe izbornih predmeta (Niemi i sur. 2012). Cijeli obrazovni sistem
zasnovan je na Nacionalnom okvirnom kurikulumu, a kako Damjanovi¢ (2010) navodi, ovaj
kurikulum se mijenja svakih deset godina, te je u procesu stvaranja, tj. izmjene ovog
kurikuluma uklju¢en velik broj ljudi. Potreba za mijenjanjem kurikuluma proizlazi iz

mijenjanja samog drustva i novih zahtjeva koji se javljaju.
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2.2.3. Historijski pregled razvoja Skolstva u Bosni i Hercegovini

Obrazovanje u Bosni i Hercegovini ima dugu tradiciju. Osmansko carstvo se pojavljuje na tlu
Bosne i Hercegovine u 14. stolje¢u. U periodu vladavine Osmanlija na podruc¢ju Bosne i

Hercegovine, skole su bile pretezno vjerskog karaktera (Nakicevi¢, 1999).

Historija opéeg obrazovanja u Bosni moze se pratiti od trenutka uspostavljanja prvog dzemata
u tvrdavi Hodidjed, osnovane prije 1455. godine i utemeljenja prve Isa-begove zadudzbine na
Bendbasi, prije 1462 (Kasumovi¢, 1999:40). Sistematski rad, Sto se tie obrazovanja moze se
pratiti od gradnje prve osnovne Skole kao Sto je Ajas-begova muallimhana, otvorene prije
1478. godine, te osnivanja prve srednje Skole Firuz-begove medrese, prije 1512. koja je

gradirana kao srednja Skola (Halilovi¢, 1998:101).

Pocetne $kole bosanskih muslimana bili su tzv. mektebi koje su pohadala muska i Zenska
djeca od 5 do 10 godina. Tu su djeca ucila Citati i pisati, te su ucila o islamu. Kao pocetne
vjerske Skole, mektebi su obi¢no podizani uz gradske i seoske dZamije uz pomo¢ mjesnog
stanovnistva (Curi¢, 1983). U mektebima su uéitelji, zvani mualimi, poucavali djecu kako
treba da se ponasaju. Osim toga, djeca su ucila arapsko pismo, pravilno ¢itanje Kur’ana, te

propise o islamskom vjerovanju (Bogi¢evi¢,1965).

Sve ostale ustanove, osim mekteba, bile su sporedne i imale su funkciju dopunskog
obrazovanja, u najvise slucajeva, a glavni tokovi obrazovanja odvijali su se kroz mektebe kao
oblike osnovnog obrazovanja i medrese, ne$to kasnije, kao oblike srednjeg i viSeg
obrazovanja. Po zavrSetku mekteba, ucenici su svoje obrazovanje mogli nastavljati u
medresama. Nastava u medresama u Bosanskom ejaletu, izvodila se na tradicionalan nacin
kao i u ostatku carstva. Ucenici u medresama nisu bili posebno rasporedeni po godistima ili u
odredene razrede, nego su radili u halkama (kruzocima), $to je omogucavalo brze i efikasnije
obrazovanje talentiranim i vrednijim ucenicima, te je uspjeh zavisio od vlastitog truda.
Nosilac obrazovnog procesa bio je muderris. UCenike su poducavali imami - mu'allimi. Pri
definisanju profila li¢nosti nastavnog osoblja Cesto su bivala zastupljena Cetiri bitna elementa:
moralna licnost, kvalifikacije 1 obrazovanje, metodi¢nost i pedagoska sposobnost nastavnika

(Kasumovi¢, 1999).

Prema Curiéu (1983), i mektebi i medrese su stoljeéima imali isti primitivan karakter - Gitav

niz generacija je u¢en pomocu istih nastavnih metoda i iz istih udZbenika.
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Osim mekteba i medresa treba spomenuti i postojanje ruzdija u Bosni i Hercegovini U ovom
periodu (Curi¢, 1983). Ruzdije su smatrane za prve svjetovne $kole sa §irom naobrazbom, i u
izvorima se navodi i nekoliko katolika i pravoslavaca koji su zavrsili ruzdije u Mostaru i

Sarajevu (Papi¢, 1972).

Pored ovih skola, u BiH u ovom periodu su postojale i pravoslavne i katolicke skole, u kojima
su ucila djeca tih vjeroispovijesti i u kojima su, takoder, ucitelji bili vjerski djelatnici
(Bevanda, 2001).

Srpsko-pravoslavno skolstvo u Bosni i Hercegovini u periodu vladavine Osmanlija je bilo
kreirano prema elementarnim obrazovnim potrebama srpskopravoslavnog obrtni¢kog
malogradanstva u bosanskohercegovackim malim gradovima. U njima se ucila elementarna
pismenost s nekim poukama iz pravoslavne vjere (Dzaja, 2002). Sve do pojave osnhovnih
Skola, djeca Srba su pouCavana u manastirima gdje su ucitelji bili kaluderi. Zadatak takvih
Skola bilo je opismenjavanje manastirskih daka koji ¢e se poslije zakaluderiti (Bogicevic,
1965). Ucitelji srpskih Skola zvali su se ,,daskali* (gr¢. didaskalos- ucitelj). Zvanja ucitelja,
odnosno, daskala olahko se davalo u najranijem periodu osnivanja srpskih Skola (Dzaja,
2002).

Kada govorimo o katolickom Skolstvu, tradicija bosanskohercegovackih katolika bila je usko
povezana s prisutno$¢u franjevaca (Dzaja, 2002). Opismenjavanje bosanskohercegovackih
katolika u periodu vladavine Osmanskog carstva je vrSeno putem samostanskih Skola i
samouckom pismenoS¢u. Ucitelji u osnovnim Skolama franjevaca su bili pretezno sami
redovnici. Franjevacki ucitelji su najceS¢e imali naziv ,,meStar” (u latinskim tekstovima

franjevaca ,,magister*) (Bogi¢evi¢, 1965).

Dolazak Austro-Ugarske u BiH, 1878. godine predstavljao je vazan dogadaj koji je ostavio
brojne posljedice na razvoj drzave. Cetrdesetak godina austrougarske vladavine dao je svoj

pecat bosanskohercegovackom Skolstvu (Papi¢, 1972).

Misljenje Kasumovica (1999) je da su u vrijeme Austro-Ugarske okupacije stanovnici Bosne i
Hercegovine, koji su se S$kolovali u mektebima i medresama, postali preko noci
najnepismeniji narod u zemlji iz razloga Sto su trebali pribliZiti Skole s orijentalnog na
austrougarski na¢in obrazovanja. Papi¢ (1972) takoder govori o loSem stanju u Skolstvu po
dolasku nove vlasti, zbog kojeg je otvaranje osnovnih $kola teklo sporo, a kao razloge za to

navodi nedostatak uciteljskog kadra kao i neopremljenost skolskih zgrada. On istice da je
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Bosna i Heregovina bila veoma zaostala prosvjetno i kulturno, s 97% nepismenog

stanovnistva, pa je otvaranje $kola i svako §irenje pismenosti predstavljalo znatan napredak.

Naredbom Zemaljske vlade 1879. godine u Sarajevu se osnivaju dva kursa, koja su se nesto
kasnije pretvorila u prve osnovne Skole u Bosni (Papi¢, 1966:17). Pored Skola otvorenih u
Sarajevu, pocele su se i u drugim mjestima otvarati narodne osnovne Skole. Nastojalo se da
Skole u okruznim mjestima budu u pogledu prostora, opreme i nastavnog kadra, na potrebnoj
visini, dok su Skole u manjim mjestima radile u vrlo primitivnim uslovima. Obzirom da nije
bilo dovoljno kvalifikovanih uéitelja, u ovim Skolama su na uciteljska mjesta postavljani

carsko-kraljevski podoficiri (Papi¢, 1966:20).

Po dolasku u Bosnu i Hercegovinu Austro-Ugarska nije zatekla znacajnu tradiciju srednjeg
Skolstva. U prva dva desetljeca nakon okupacije napredovalo je podizanje srednjih i struénih
Skola. Prva javna realna gimnazija otvorena je 1879. u Sarajevu. Za 40 godina Austro-
Ugarske vladavine otvoreno je pet gimnazija (Dzaja, 2002). Osim gimnazija, s radom su
pocele 1 strucne Skole kao 1 uciteljske Skole. To je znacilo pocetak institucionalizacije

obrazovanja u Bosni i Hercegovini (Pejanovi¢, 1953).

U vrijeme Austro-Ugarske Skolstvo je bilo podijeljeno na konfesionalno, narodno ili drzavno,
te privatno. Skole su bile muske i Zenske, a negdje i mjesovite. Dob djece za polazak u $kolu
bila je odredena Zakonom o obveznoj nastavi iz 1911. godine i njime se propisivalo da dijete
mora imati 7 godina za polazak u Skolu. Istim zakonom je bilo propisano da se djecaci s
navrsenih 11 godina i djevojcice s 10 godina nisu mogli upisati u prvi razred osnovne Skole,
kako je to ranije bilo slucaj. Skolski odbori su se trebali, pored ostalih poslova vezanih za
Skolu, brinuti i za pravovremeni upis djece u Skole i njihovo redovito pohadanje nastave

(Susnjara, 2014).

Nakon raspada Austro-Ugarske monarhije 1918. godine, Bosna i Hercegovina ulazi u sastav
nove drzavne zajednice Kraljevine SHS. Kraljevini je nedostajala precizno definirana
obrazovna politika, nastava je u osnovnim i srednjim Skolama izvodena prema zateCenim
nastavnim planovima i programima (Husi¢, 2017). Ova nova drZavna tvorevina, od 1929.
godine pod imenom Kraljevina Jugoslavija, postojala je do 1941. godine. Pismenost i
skolstvo, kao osnovni preduvjet i generator razvoja svakog drustva bili su na vrlo niskom

stepenu (Papi¢, 1981).
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U ovom periodu, osnovno s$kolstvo u Bosni i Hercegovini bilo je u nadleznosti Zemaljske
vlade u Sarajevu u ¢ijem je sastavu bilo odjeljenje za prosvjetu. U kotarevima (srezovima) su
radili referenti za prosvjetu koji su po naredenjima nadredenih organa prikupljali i obradivali
razne podatke koji su se ticali Skolstva. U cilju centralizacije drzave, ukinuta je 1921. godine
Zemaljska vlada za Bosnu i Hercegovinu, a formirana Pokrajinska uprava. Skole su se u
Bosni i Hercegovini susretale s mnogobrojnim tesko¢ama. U mnogima od njih nije izvodena
nastava zbog poljoprivrednih radova i Spanjolske gripe. Osim toga, osnovne Skole u Bosni i
Hercegovini susretale su se i s drugim neprilikama: smjestajnim, kadrovskim, materijalnim itd

(Selimovi¢, 2009).

Intenzivni razvoj sveukupnog 0dgojno — obrazovnog sistema u Bosni i Hercegovini zapoc¢eo
je odmah nakon Drugog svjetskog rata. Nepismenost je bila veliki problem poslijeratnog
razvoja zemlje jer je veliki broj stanovnistva BiH za vrijeme rata ostao izvan $kole. Godine

1941. u Bosni i Hercegovini je bilo oko 70% nepismenog stanovni$tva (Susnjara, 2013).

Papi¢ (1981) prikazuje radanje novog Skolstva u Bosni 1 Hercegovini od pocetka Drugog
svjetskog rata. Na slobodnoj teritoriji je isticana vaznost elementarne pismenosti, a tamo gdje
su ratne prilike omogucavale minimalne uslove rada, poCinju se otvarati osnovne skole.
Opismenjavanje i rad osnovnih §kola na slobodnoj teritoriji u toku rata imalo je visestruki
znacaj za bosanskohercegovacko obrazovanje. I u ovom periodu, ¢ak i po zavrSetku rata veliki

problem za Skolstvo bio je nedostatak prosvjetnih kadrova i materijalno siromastvo.

U jesen 1943. godine zapocelo je formiranje kulturno-prosvjetnih odbora koji su imali zadatak
da otvaraju Skole, organiziraju analfabetske kurseve i osnivaju domove kulture. Uporedo s

izgradnjom zemlje, $irila se i mreza §kola i razvijalo obrazovanje (Susnjara, 2013).

Izuzetno teska situacija s kadrovima dovela je do otvaranja prvih visokoskolskih ustanova u

Bosni i Hercegovini u periodu od 1946. do 1957. godine.

Nakon osnivanja ViSe pedagoSke Skole u Sarajevu 1946 godine, otvaraju se iste godine i dva
fakulteta- Pravni i Medicinski. Univerzitet u Sarajevu je svecano otvoren 2.12.1949. godine
(Papi¢, 1981).

Vazno je spomenuti i period ratnih deSavanja od 1992. do 1995. godine kada su obrazovne
politike u Bosni i Hercegovini imale prvenstveno nacionalisticki karakter. Paralelno s
progonom stanovniStva iz dijelova koji su bili popriste ekstenzivnog etnickog c¢iScenja,

raseljavanja i masovnog ubijanja, obrazovanje je upotrijebljeno kao dodatno, ali vrlo znac¢ajno
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sredstvo za ostvarivanje ratnih ciljeva i zadataka koji su tezili podjeli Bosne i Hercegovine
(Husi¢, 2017).

1z ovog kratkog historijskog pregleda obrazovanja i Skolstva u Bosni i Hercegovini, moze se
donijeti zaklju¢ak da je obrazovni sistem ove drzave jo§ od najranijih pocetaka pa do kraja

proslog stoljeca bio pod utjecajem dominantnih ideologija.

2.2.4. Obrazovni sistem Bosne i Hercegovine danas

Danasnji sistem obrazovanja u Bosni 1 Hercegovini je odraz uredenja drzave. Bosna
I Hercegovina se sastoji od dva entiteta (Republike Srpske i Federacije BiH) i Brcko Distrikta.
Dakle, postoji dvanaest nadleZznih institucija obrazovanja u Bosni 1 Hercegovini a to su
Ministarstvo prosvjete i kulture u Republici Srpskoj, deset kantonalnih ministarstava
obrazovanja u Federaciji BiH i Odjeljenje za obrazovanje Brcko distrikta BiH (CPU, 2015).

U Bosni 1 Hercegovini obrazovanje je organizirano u cetiri osnovna nivoa: predskolsko,
osnovno, srednje i visoko obrazovanje. Ustanove kroz koje se provodi mogu biti privatne ili

javne. Shematski prikaz strukture obrazovanja u Bosni i Hercegovini prikazan je na Slici 22.

Predskolski odgoj namijenjen je djeci uzrasta od 6 mjeseci do polaska u osnovnu Skolu.
Sastoji se od tri nivoa: jaslice, vrti¢ i predSkolski pripremni program koji je prvi dio
obaveznog obrazovanja. Osnovno obrazovanje je obavezno i traje devet godina. Javno
osnovno obrazovanje je besplatno i jedini kriterij za upis je starost djeteta. Srednje
obrazovanje je dostupno u Skolama opceg srednjeg obrazovanja (gimnazije), srednjim
stru¢nim Skolama, umjetni¢kim Skolama 1 drugim, manje uobicajenim vrstama Skola. Srednje
obrazovanje traje 4 godine, a stru¢no srednje obrazovanje traje 3 ili 4 godine. Ucenici obi¢no
imaju 15 godina kada krenu u srednju $kolu, a upisuju se na osnovu postignuca iz osnovne
Skole i prijemnog ispita. Visoko obrazovanje u Bosni i Hercegovini se organizuje prema
Bolonjskom nacinu studiranja i u tri ciklusa studija. Pristup visokom obrazovanju imaju svi
oni koji su zavrsili ¢etverogodisnju srednju skolu (Eurydice: Description of education system:

Bosnia and Herzegovina).

2 Preuzeto sa: http://www.dvv-international.ba/bs/
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Slika 2. Shematski prikaz obrazovnog sistema Bosne i Hercegovine

Sto se ti¢e finansiranja obrazovanja u Bosni i Hercegovini, ono se najveé¢im dijelom finansira
iz javnih sredstava entitetskog, kantonalnog, budzeta Brcko distrikta 1 opStinskog budzeta,
zavisno od nadleznosti. To prakticno zna¢i da, u smislu lokacije, u Bosni 1 Hercegovini
postoji trinaest posebnih budzeta za obrazovanje: dva na entitetskom, jedan u Brcko Distriktu
Bosne i Hercegovine i deset kantonalnih budzeta. (Eurydice: Description of education system:

Bosnia and Herzegovina).

Kada je u ptanju kvaliteta obrazovanja u Bosni i Hercegovini, vazno je rec¢i da se obrazovanje
u posljednjih 20 godina nije puno promijenilo. U osnovnim i srednjim Skolama metode
poucavanja nisu mnogo evoluirale. Ocjene koje daci prenose iz jednog obrazovnog nivoa u
drugi su jedini pokazatelji njihovog rada. Iako je osnovna $kola sada devetogodi$nja, a ne
osmogodi$nja, reforme nisu uradene dubinski niti je prelazak s jednog sistema na drugi
uraden istovremeno i identi¢no (Ibrahimovi¢, 2015). Prethodne analize jasno pokazuju da

kvaliteta obrazovanja u BiH nije ni blizu nivoa prosjeéne kvalitete u mnogim zemljama.
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Prema rezultatima TIMSS-a iz 2007. godine, ispodprosje¢no znanje, sposobnost primjene
znanja i rezonovanja u podruc¢ju matematike ima 58% ucenika iz BiH, a 52 % u podrucju

prirodnih nauka.

Ako se uporedi trenutno stanje u obrazovanju u Finskoj i u Bosni i Hercegovini moZe se reéi
da ono nije povoljno za pocetak radikalnijih promjena sve dok postoje politicka previranja.
Ipak, ako se povuce paralela izmedu ova dva obrazovna sistema, moze se reéi da
bosanskohercegovacki obrazovni sistem ima potencijala, te da ima mjesta za pobolj$anje.
Nove reforme trebale bi osvjeziti 1 unaprijediti sada ve¢ zastarjeli sistem, a ideje za to se
mogu stvoriti na osnovu dobrih primjera iz svijeta kao S§to je Finska, ali i obrazovanjem
struc¢njaka koji ¢e biti sposobni za osmisljavanje vlastitih naCina za postizanje uspjeha.
Bosanskohercegovacki obrazovni sistem je premrezen nadleZnostima s 13 strana i ispunjen
ideoloskim sadrzajima. U efikasnoj promjeni koja je ovom sistemu potrebna, vaznu ulogu
imaju ucitelji i nastavnici jer oni imaju direktnu odgovornost za kvalitetu obrazovanja. Zato,
vodeni primjerom Finske, mozemo se zapitati: kako su se Skolovali i1 kako se danas Skoluju

buduc¢i ucitelji, koliko su motivirani za posao 1 u kakvim uslovima ga obavljaju?
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3. METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

3.1. Predmet istraZivanja

Posljednjih godina, Finski obrazovni sistem se nalazi u centru paznje svih onih koji se bave
obrazovanjem. Obrazovni sistem ove drzave je najbolji u Evropi i jedan od najjacih u svijetu.
Zasigurno, obrazovni sistem ove drZzave ne bi bio takav da se na poducavanje ne gleda kao na
vrlo pozeljno zanimanje. Dakle, danas Finska obrazuje vrhunske ucitelje s dugotrajnim
obrazovanjem. S druge strane nalazi se Bosna i Hercegovina ¢iji je obrazovni sistem suocen s
mnogim problemima ve¢ dugi niz godina. Kvaliteta ucitelja 1 nastavnog osoblja utice na
kvalitetu obrazovnog sistema jedne drZave, a jedan od faktora koji se koristi u procjeni
kvalitete ucitelja jeste njegovo obrazovanje. U ovom radu ¢emo pokusati uporediti kako su se
obrazovali ucitelji 1 nastavnici u ove dvije razliCite drzave analiziraju¢i promjene koje su se
desile u proslosti. 1z toga proizilazi da se predmet ovog rada bavi istrazivanjem promjena U
obrazovanju ucitelja u Finskoj i Bosni i Hercegovini. Ne postoji jedinstvena formula koja se u
svim zemljama moZze primjeniti za odredivanje uloge ucitelja Sto znaci da u tome vrlo vaznu
ulogu igraju faktori historije i tradicije kao i druStvene promjene koje su se desile. Uciteljska
profesija izuzetno je odgovorna i zahtjevna te predstavlja osnovu buduénosti jednog drustva.
Polozaj ucitelja u savremenoj Skoli svake drzave, danas je drugaciji nego u ranijim
razdobljima. U ovom radu, bit ¢e spomenute najznacajnije promjene koje su se desile u
obrazovanju ucitelja u Finskoj i Bosni i Hercegovini kroz historiju, ali ¢e se najviSe fokusirati
na promjene koje su se desile u prvoj polovini 20. stolje¢a jer su one imale velikog utjecaja na

oblikovanje obrazovanja ucitelja danas.

3.2. Cilj istrazivanja

Cilj ovog rada je historijski prikazati promjene u obrazovanju ucitelja u Finskoj i u Bosni i

Hercegovini.
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3.2.1. Zadaci istraZivanja

A

Prikazati historijski razvoj skolstva u Finskoj i Bosni i Hercegovini.

Ispitati kako se kroz historiju mijenjalo obrazovanje ucitelja u Finskoj.

Istraziti kako se kroz historiju mijenjalo obrazovanje ucitelja u Bosni i Hercegovini.
Uporediti promjene u obrazovanju ucitelja u Finskoj i Bosni i Hercegovini.

3.3. Istrazivacka pitanja

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)

8)

9)

Koje su najznacajnije promjene koje su se kroz historiju desile u Finskoj i Bosni i
Hercegovini kada se radi o obrazovanju ucditeljskog kadra?

Koje institucije u Finskoj 1 u Bosni 1 Hercegovini su imale zadatak usavrSavanja buducih
ucitelja?

Na koji nac¢in se kroz historiju vrsila selekcija kandidata za uéiteljsku profesiju u ove dvije
drzave?

Koji su se sadrZaji izucavali u institucijama za obrazovanje ucitelja u Finskoj 1 Bosni 1
Hercegovini?

Koje su kvalifikacije bile potrebne za zaposljavanje ucitelja u ove dvije drzave?

Kakav je bio polozaj u¢itelja u ove dvije drzave i kako se mijenjao kroz historiju?

Kako su se kroz historiju mijenjala etika uciteljske profesije u Finskoj i u Bosni i
Hercegovini?

Kako je organizirano inicijalno obrazovanje ucitelja danas u Finskoj i Bosni i
Hercegovini?

Koje su sli¢nosti i razlike u obrazovanju ucitelja u ove dvije zemlje?

3.4. Metode istrazivanja

U ovom radu koristen je kvalitativni pristup prikupljanja i obrade podataka. Kvalitativna

istrazivanja se najceS¢e oslanjaju na fenomenoloski pravac u filozofiji. Konkretno, u ovom

istrazivanju koristena je fenomenoloska redukcija koja se bavi odredenim iskustvima traze¢i u

njima sustinu i smisao (Fajgelj, 2007). IstraZzen je fenomen obrazovanja ucitelja u razli€itim

vremenskim razdobljima i u dva razli¢ita drustvena konteksta. Rezultat takvog istraZivanja je

cjelovit 1 uopsten opis pojave.

Da bi se doSlo do takvog rezultata, u istraZivanju promjena u obrazovanju ucitelja u Finskoj i

Bosni 1 Hercegovini, koristene su cetiri metode: deskriptivna metoda, metoda teorijske

analize, historijska metoda i komparativna metoda.
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1. Deskriptivna metoda u istrazivanju odgoja i obrazovanja predstavlja skup nau¢no-
istrazivackih postupaka s kojima se opisuju pojave u odgoju i obrazovanju tj. ispituje se
stanje, a time i njihove osobine bez obzira na njihove uzroke (Muzi¢, 1999). Metoda
deskripcije je postupak jednostavnog opisivanja ili o¢itavanja ¢injenica, procesa i predmeta u
prirodi i drustvu te njihovih empirijskih potvrdivanja odnosa i veza, ali bez naucnog
tumacenja i objasSnjavanja. Ova se metoda primjenjuje u pocetnoj fazi naucnih istrazivanja, a
ima vecu vrijednost ako je jednostavno opisivanje povezano s objasnjenjima uocenim
vaznijim obiljeZjima opisivanih ¢injenica, predmeta 1 procesa, njihovih zakonitosti 1 uzro¢nih
veza i odnosa (Cohen i sur., 2007). Ova metoda je koriStena u svrhu detaljnijeg i jasnijeg

opisivanja uloge ucitelja 1 vaznosti procesa obrazovanja ucitelja.

2. Metoda teorijske analize je postupak znastvenog istrazivanja i objasnjavanja stvarnosti
putem raSclanjivanja slozenih misaonih tvorevina (pojmova, sudova i zakljucaka) na njihove
jednostavnije sastavne dijelove, te izucavanje svakog dijela za sebe i u odnosu na druge
dijelove, odnosno cjeline (Muzi¢, 1999). Ova metoda je koristena prilikom analiziranja

tekstualnih materijala, odnosno nauc¢no-istrazivackih radova koji govore o tematici ovog rada.

3. Historijska metoda se na temelju raznovrsninh dokumenata i dokazanog materijala bavi
analizom onoga Sto se u proSlosti dogodilo. Historijska metoda omugucava prikupljanje
podataka o $koli i obrazovanju jo$ iz davne proslosti. Uz pomo¢ ove nau¢ne metode mozemo
saznati sve §to je vezano za rad Skole, njezinu organizaciju, ucitelje i ucenike. Pri tom se
koriste dokumenti i nalazi drugih istrazivaca. Na ovaj naCin moguce je pratiti odredenu
pojavu kroz duzi vremenski period. Kod primjene historijske metode koriste se brojni izvori:
biografije 1 autobiografije pojedinih ljudi, razne druge knjige (npr. monografije), izvjestaji,
zakonski spisi, ¢asopisi, novine, fotografije (Muzi¢, 1999). Koriste¢i ovu metodu, prikupljeni
su podaci 0 nac¢inima selekcije buducih ucitelja u Finskoj i Bosni i Hercegovini, podaci o etici
uciteljske profesije u ove dvije zemlje, kao i podaci o obrazovnim institucijama na kojima se

moglo usavrSavati za uciteljsku profesiju u navedenim drZzavama.

4. Komparativna metoda je postupak usporedivanja istih ili srodnih ¢injenica, pojava, procesa
1 odnosa, tacnije utvrdivanje njihove sli¢nosti i razlika u njihovom ponaSanju i intenzitetu
(Muzi¢, 1999). Komparativnom metodom su se poredile promjene u obrazovanju ucitelja u

dvije razli¢ite zemlje, ali 1 kroz razli¢ite vremenske periode.
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4. INTERPRETACIJA REZULTATA

4.1. OBRAZOVANJE UCITELJA U FINSKOJ

4.1.1. Poceci obrazovanja ucitelja u Finskoj

Korijeni profesije ucitelja u Finskoj protezu se od 16. stoljea kada je obrazovanje bilo
vjerskog karaktera, a prvi ucitelji bili su sveéenici. U 17. stoljeCu su uspostavljene prve
srednje Skole a ucitelji su bili dakoni 1 oni koji su zavrsili te Skole. U periodu kada jo$ nisu
osnovane prve katedre za izobrazbu ucitelja, ta¢nije od 1807.-1827. godine, postojao je
takozvani seminarium pedagogicum koji je dao doprinos kasnijem razvoju u ovom podrucju
visokog obrazovanja. To je bio kratkotrajni program organiziran za buduce uéitelje i nije bio
sistematiziran. Zavisio je od interesa drzave. U 18. stoljeCu pouéavanje preuzimaju sveucilisni

diplomanti od kojih su neki bili i profesori (Malatay, 2004).

Dakle, obrazovanje ucitelja je bilo u nadleznosti crkve, pa je najvazniji kriteriji za odabir
pristupnika koji ¢e pohadati uciteljske skole bio da su crkveni sluzbenici (Malatay, 2004). U
18. stolje¢u se od buducih ucitelja ocekivalo da poznaju krs¢ansku doktrinu, da imaju
zadovoljavajuée vjestine Citanja i1 pisanja, Citljiv rukopis, sposobnost za crtanje i pjevanje.
Obavezni dio prijave bila je sveceniCka izjava dokaz za posjedovanje potrebnih vjestina i

potvrda o mentalnom zdravlju (Paksuniemi i sur. 2013).

Ovdje je joS vazno spomenuti da prije osnivanja prve osnovne Skole koja je bila nezavisna od
crkve, u Finskoj je postojala tradicija da pripovjedaci prica prenose ucenicima razlicite price o
moralu i finskom porijeklu. Ta usmena tradicija se nazivala Kalevala. Pripovjedaci pri¢a su
bili jako postovani u drustvu, §to se moze povezati i s danaSnjom kulturom poStovanja ucitelja
u Finskoj. Ove price su 1835. godine sabrane u jednu knjigu 1 ¢esto se navode kao razolog

zbog kojeg je finski jezik ,,prezivio* rusku okupaciju (Kalevalaseura, 2013).
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4.1.2. Obrazovanje ufitelja u periodu od 1852. do 1921. godine — institucionalizacija
obrazovanja ucitelja

Promjene u obrazovanju ucitelja koje su se desile u ovom periodu, predstavljale su kamen
temeljac na kojem se razvio i dana$nji sistem obrazovanja ulitelja. Vazna promjena u
obrazovanju ucitelja u Finskoj desila se 1852. godine kada je utemeljena prva katedra za
obrazovanje ucitelja u Helsinkiju. Na pocetku, ta katedra nije obuhvatala obrazovanje
osnovnoskolskih ucitelja, ve¢ je bila u obliku pripreme ucitelja za rad u srednjim Skolama.
Zanimljivo je da ova katedra egzistira i danas kao Odsjek primjenjenih znanosti u
obrazovanju u ¢ijem se sastavu nalaze dvije skole: Vikki i Helsingin normaalilyseo- $kole za

trening buducih ucitelja (Damjanovi¢, 2010).

Ubrzo nakon toga, 1863. godine, osnovan je i prvi fakultet za obrazovanje osnovnoskolskih
ucitelja u gradu Jyviskyld, a po uzoru na ovaj fakultet osnivani su brojni drugi diljem zemlje.
Njegov kurikulum bio je osmisljen prema Svicarskom i njemackom modelu te pod utjecajem
Rousseaua, Pestalozzija i Diesterwega. Na ovom fakultetu je od samog pocetka postojala veza
izmedu teorije 1 prakse, a prakticni predmeti kao Sto su npr. rukotvorine su imale vazno

mjesto u nastavnom planu (Moon i sur. 2003).

U tom periodu, ucitelji su se morali uvijek pozitivno odnositi prema svojoj zemlji i religiji. Rad
ucitelja je strogo nadgledan i ako je uciteljevo ponasanje odstupalo od propisanih zahtjeva tada je

ucitelj bio postavljen u srediste opéeg neodobravanja u drustvu (Paksuniemi, 2013).

Uno Cygenaeus (1810-1888) je bio vazna osoba kada je u pitanju Finski obrazovni sistem, |
nazivalo ga se ,,ocem Finske skole“, jer je kreirao strukturu obrazovanja ucitelja u Finskoj i
to prema modelu Njemacke, smatraju¢i da je Skolski sistem te zemlje najpogodniji jer se
zasniva na sistematskom razmisljanju sa svrhom ostvarivanja nacionalnih ciljeva obrazovanja.
Uno Cygenaeus je smatrao da obrazovanje ucitelja treba da podstice interesovanje za razlicite
vrste aktivnosti koje ¢e prije svega razviti marljivost. Osim toga, cilj je bio poboljSati moral 1
kr§¢anstvo kod buducih ucitelja. Religija, knjiZevnost i izuc¢avanje historije su imali vaznu
ulogu u obrazovanju ucitelja. Za buduce ucitelje je bio obavezan prakti¢ni rad u Skolama
vjezbaonicama, gdje su vjezbali da poucavaju ucenike religiji, ekoloSkom obrazovanju,
finskom jeziku, pjevanju, sviranju, gimnastici, likovnoj umjetnosti i artimetici. Nadgledali su

ih ucitelji-mentori koji su nakon svakog casa davali povratne informacije studentima. Uno
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Cygnaeus je naglasavao da je cilj obuke ucitelja da se oni razviju u ,,Bozije radnike i stru¢ne

osobe* (Paksuniemi, 2013).

Vazno je naglasiti da su u ovom periodu postojali odredeni kriteriji za upis na tek otvorene
uciteljske fakultete. Uvjeti za upis na uciteljske fakultete za osobe Zenskog spola bili su: da je
osoba navrsila ili ¢e navrsSiti 17 godina prije kraja tekucée kalendarske godine; da je cijepljena i
da je bila prisutna na potvrdivanju upisa; da je pohadala visu osnovnu $kolu; da ima naklonost
prema muzici 1 da ima potvrdu lije¢nika o fizickom zdravlju. Sli¢ni uvjeti upisa bili su 1 za
muske kandidate. Kandidat je morao prisustvovati potvrdivanju upisa, imati najmanje 18
godina Zivota, biti zdrav mladi¢ 1 vladati znanjem 1 vjeStinama najmanje na razini viSe
osnovne Skole. Od kandidata se isto tako ocekivalo da ima dobru reputaciju 1 preporuke od

¢lanova drustva izvan fakulteta (Paksuniemi, 2013).

Potencijalni ucitelji su morali poStovati pravila ponaSanja fakulteta na kojem su se obrazovali.
Nakon diplomiranja, neprimjereno ponasanje prijavljivalo bi se inspektorima osnovnih skola
(Paksuniemi, 2013). Osim toga, na prvim uciteljskim fakultetima u Finskoj, obavezan dio
studiranja bilo je uéenje o higijeni i zdravom nacinu zivota. Koristili su razli¢ite priru¢nike o
zdravlju 1 zdravstvenoj zasStiti gdje se studente savjetovalo kako da odrzavaju i promovisu
zdravlje, te su upozoravali na faktore koji ugrozavaju zdravlje. Tada se uditeljska profesija
povezivala s likom pristojnog ¢ovjeka, koji odrzava higijenu kako tijela, tako 1 misli. U sklopu
ovog predmeta, dosta se govorilo o svojstvima alkohola, alkoholnim pi¢ima, posljedicama
alkoholizma, alkoholu i porodici i sl. Potpuna apstinencija od alkohola (teetotalism) je bila

uvjet da se postane ucitelj, i to je vazilo sve do 1967. godine (Paksuniemi, 2013).

Naglasak na umjerenosti u alkoholu povezan je sa Zakonom o zabranama koji je stupio na
snagu 1919. godine, ali i sa zahtjevima osnovnih Skola da ucitelji ne smiju konzumirati
alkohol jer su oni uzor ucenicima. Nakon donoSenja ovog zakona, svi proizvodi koji su
sadrzavali vise od 2% alkohola su studentima u¢iteljskih fakulteta bili zabranjeni za kupovinu,
prodaju i konzumaciju. Alkohol je bio dozvoljen samo za tehni¢ke, medicinske ili naucne

svrhe (Paksuniemi i sur. 2013).

Osim konzumiranja alkohola, aktivnost koja je studentima uciteljskih fakulteta bila
zabranjena jeste plesanje. Pocetkom 20. stolje¢a plesanje i gledanje filmova su postale jako
popularne aktivnosti medu omladinom, ali budu¢im uciteljima nije bilo dozvoljeno da
ucestvuju u njima jer se smatralo da nije uredu da se osobe koje ¢e poucavati djecu vide u

javnosti kako plesu (Paksuniemi, 2013).
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Slika pristojnog ucitelja ukljucivala je i ¢injenicu da su budu¢i ucitelji morali voditi racuna i o
svojoj moralnosti kada je rije¢ o odnosu sa suprotnim spolom. Uc¢iteljice su se morale zbog
svoje profesije zrtvovati na taj nacin Sto ¢e ostati neudate ili se udati za ucitelje. Ovaj trend
pazljivog odabira partnera datira jos iz 19. stolje¢a, kada uciteljice nisu smjele stupati u brak s
muskarcima iz nizih druStvenih slojeva jer je to bilo neprikladno i osudujuce. Ova pravila
izbora partnera se do kraja Sezdesetih godina proslog stolje¢a promijenila, kada su studenti
uciteljskih fakulteta dobili potpunu slobodu da sami biraju s kim ¢e se druziti i izlaziti.
Budu¢i ucitelji su imali i odredena pravila kada je u pitanju fizi¢ki izgled. Morali su se
ponasati 1 izgledati pristojno. Studentice su morale nositi suknje a hlace su bile dozvoljene
samo na &asovima tjelesnog odgoja. Sminka i nakit su tokom studiranja bili zabranjeni

(Paksuniemi i sur. 2013).

4.1.3. Obrazovanje ucitelja u periodu izmedu dva svjetska rata

Za Finski obrazovni sistem je jako vazan period od 20-ih godina proslog stoljeca zbog toga
Sto je 1921. godine na snagu stupio Zakon o obaveznom obrazovanju, a godinu dana poslije i
Plan koji se odnosi na obuku ucitelja i nastavnika. Pema tom Planu, otvaraju se Skole za
ucitelje na jugu Finske, dok je sjeverni dio obiljeZen nedostatkom kvalifikovanog uciteljskog
kadra.

Paksuniemi (2013) isti¢e da su te uciteljske Skole pohadali uglavnom siroma$ni muskarci iz
seoskih krajeva Finske koji nisu dobili nasljedstvo, ili ucenice koje su bile vise soci-
ekonomske klase. Na to je utjecala i ¢injenica da je u tom periodu Finska bila na prelazu iz
agrarnog u industrijsko drustvo, te su se zbog toga siromasni muskarci iz seoskih predjela 1

sjevera Finske odlucivali za obrazovanje 1 uciteljsku profesiju.

Kriteriji za upis na uciteljske fakultete su bili isti kao i ranije osim $to je 1922. Fakultetsko
vijece razmatralo odluku o snizavanju dobne granice za upis na 15 godina, ali kako je najniza
dobna granica za zaposljavanje kvalificiranih ucitelja bila 20 godina, Vijece je, ipak, odlucilo
da dobna granica ostane 17 godina. Ova odluka je postavila gornju dobnu granicu na 22

godine, dob za koju se smatralo da su ljudi najproduktivniji (Pakusniemi, 2013).

VaZna obrazovna ustanova za obrazovanje ucitelja u Finskoj bio je Pedagoski koledZ, na

pocetku zamisljen kao Skola. Otvoren je u Torniu 4 godine nakon §to je Finska postala
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nezavisna, odnosno 1921. godine. Vaznost ove ustanove lezi u potrebi za o¢uvanjem kulture
ucitelja u ruralnim podrucjima, jer su se svi drugi uciteljski fakulteti i Skole tada nalazile u
ve¢im gradovima na jugu Finske. Osnivanje ovog fakulteta je bilo povezano s potrebom za
uciteljima na samom sjeveru Finske koja je najrjede naseljeni dio ove drzave. Tornio se nalazi

na granici Svedske i Finske i njegova lokacija je prikazana na Slici 3 (Paksuniemi, 2013).

m——]
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Slika 3. Lokacija uciteljskog fakuleta u Torniu

Stanovnicima Finske koji su Zeljeli postati ucitelji, najbliza obrazovna ustanova tada je bio
uciteljski koledZ u Haparandi, u Svedskoj, ali bi to zna¢ilo da bi nastavu morali slugati na
Svedskom jeziku. Medutim, Fincima je bilo bitno oCuvati vlastiti jezik, pa je i to bio razlog za
otvaranje ove Skole. Sve polaznice su bile Zenskog spola, a rad fakulteta je poceo skromno.
Nastava se odvijala prvo u objektima osnovne Skole, a neSto kasnije u iznajmljenim
prostorima. Kako se broj studentica povecavao, fakultetu je trebalo viSe prostora pa je 1930.
godine izgradena trospratna zgrada fakulteta s devet ucionica, prostorijama za profesore,
bibliotekom i ucionicom za crtanje. Na drugom spratu zgrade bio je smjesten prostor za

prakti¢nu obuku ucitelja.

Za upis na ovaj fakultet postojali su tzv. ulazni testovi koji su bili podijeljeni u tri koraka. Prvi
korak je uklju¢ivao sve pismene prijave koje su poslane nastavhom osoblju. Oni koji su

smatrani prikladnim da postanu ucitelji, pozvani su na drugi korak. Drugi korak bio je
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zasnovan na pismenim prijavama. Te prijave su ukljucivale i potvrdu da je osoba krStena, da
je ¢lan Evangelisticke luteranske crkve u Finskoj, da je vakcinisana i da je odgovoran
gradanin. Ako je aplikant pri tome jo$ svirao neki muzicki instrument, to mu je bila dodatna
prednost. Uz to se prilagao i dokaz ljekara koji je pokazivao da osoba nema zdravstvenih
smetnji koje bi ga mogle sprijeciti da studira. Ta medicinska potvrda je izmijenjena 1935.
godine, kada je ljekar dobio ovlastenje da napise detaljan izvjestaj o kandidatu i da tu navede
sve nedostatke koje je primijetio kod podnosioca zahtijeva. Na osnovu toga je pravljena
selekcija za treci korak, koji se sastojao od ispitivanja razli¢itih vjeStina 1 znanja iz Skolskih
predmeta kao i intervjua s kandidatima. Tridesetih i ¢etrdesetih godina to ispitivanje je trajalo
mnogo duZe nego dvadesetih godina proSlog stoljeca iz razloga Sto je tada bilo vise
zainteresiranih kandidata, pa je 1 tre¢i korak bio nesto slozeniji. Osoba koja nije zadovoljila

kriterije, nije mogla biti upisana u ovu instituciju (Paksuniemi, 2013).

U Tabeli 1 (str. 29) je prikazan broj kandidata koji su prolazili kroz ove korake selekcije za

studiranje na uciteljskom fakultetu u Torniu od 1921. do 1945. godine.

Analiziraju¢i ovu tabelu, vidimo da se broj primljenih kandidata kretao od 30-36 po godini.
Takoder, mozemo vidjeti kako je broj prijavljenih kandidata iz godine u godinu bivao sve
veci. Porast broja prijavljenih kandidata trajao je do akademske 1940/1941. godine, kada nije

bilo prijavljenih kandidata za studiji, jer je fakultet bio zatvoren zbog ratne situacije.

Obrazovanje ucitelja u ovom periodu je trajalo dvije godine. Na prvoj godini, ucila se teorija
pedagogije, a na drugoj godini obavljala se praksa. Nakon zavrSene dvije godine, studenti su
imali zadatak da u jesenjem semestru opserviraju Sest casova sedmicno, koje su odrzavali
njihovi mentori ucitelji. U proljetnom semestru jo§ uvijek su pratili Sest nastavnih Casova
sedmicno, ali su 1 sami odrzavali nastavne ¢asove kao vjezbe u Skolama vjezbaonicama.
Period poucavanja trajao je od 2 do 3 sedmice. Studenti su bili upuceni u planiranje
poucavanja, koriStenje pitanja i nastavnih pomagala te razli¢itih metoda poucavanja. Studente
se poucavalo kako da prilagode pouéavanje razini sposobnosti djeteta. Na 0sSnovu poznavanja
teorije 1 izvodenja nastavnih Casova, studenti su dobijali zavrSnu ocjenu. U¢itelji mentori su
posebnu paznju davali tonu glasa, odijevanju, ponasSanju, uvaZavanju religije, kontroli

discipline u razredu i poznavanju predmeta koji se predaje (Paksuniemi, 2013).
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Tabela 1: Selekcija kandidata za UCiteljski fakultet u Torniu; 1921-1945 (Paksuniemi, 2013)

Akademska godina

Pismena prijava (n)

Broj kandidata
pozvanih na

Kandidati koji su
polagali prijemni

Kandidati koji su
odabrani za studij

prijemni ispit (n) ispit (n) (n)
1921-1922 98 84 75 36
1922-1923 65 59 48 36
1923-1924 138 110 84 36
1924-1925 133 118 93 36
1925-1926 171 156 120 36
1926-1927 218 183 119 36
1927-1928 199 159 125 30
1928-1929 227 183 142 31
1929-1930 200 159 132 31
1930-1931 195 157 119 30
1931-1932 203 166 122 30
1932-1933 92 83 50 31
1933-1934 112 98 68 32
1934-1935 165 145 103 31
1935-1936 261 228 186 30
1936-1937 320 260 207 30
1937-1938 357 303 232 30
1938-1939 374 309 224 30
1939-1940 498 498 308 30
1940-1941 0 0 0 0
1941-1942 344 344 0 0
1942-1943 588 588 77 36
1943-1944 875 875 116 36
1944-1945 816 816 0 0
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4.1.4. Obrazovanje u¢itelja u periodu od 1941. do 1970. godine

U 1940-im godinama od ucitelja u Finskoj se zahtijevalo da posjeduju demokratske
vrijednosti, da znaju odrediti svoj smjer djelovanja, da posjeduju prezentacijske vjestine te da

su pristojni i iskreni (Paksuniemi, 2013).

Kako je izgledalo obrazovanje uéitelja u Finskoj u periodu Drugog svjetskog rata prikazano je
iu Tabeli 1 (str. 25), odnosno na primjeru fakulteta u Torniu. Ranije je spomenuto da u prvoj
godini Drugog svjetskog rata nije bilo prijavljenih kandidata za studij. Za akademsku
1941/1942. godinu se prijavio jako velik broj kandidata za uciteljski studiji, iako je vidljivo da
niko od njih nije poceo sa studiranjem te godine radi ratnih okolnosti. Sli¢na situacija je bila i
u posljednjoj godini ratnih desavanja. U akademskoj 1942/1943. godini je aplicirao jo$ veci
broj kandiata i kod njih je izvrSena selekcija do kraja. Ovdje je zanimljivo da u periodu od

1942-1944 kandidati nisu prolazili drugi krug, ve¢ su odmah pristupali ispitivanju znanja.

Po zavrSetku rata, proces selekcije se mijenja. Sada je proces prijave na uciteljske fakultete u
Finskoj bio podijeljen u dvije faze — predavanje prijavnice i potrebnih dokumenata te
polaganje prijemnog ispita. Na prijemnom ispitu od kandidata se trazilo da pokazu svoje
vjestine u razli¢itim nastavnim predmetima. Ova ispitivanja znala su trajati i po nekoliko
dana. Odbor ucitelja tada je birao one kandidate koje su smatrali najprimjerenijima za rad kao
ucitelji razredne nastave i koji ¢e postati studenti na probnom roku. Probni rok za studente
trajao je od 6 mjeseci do jedne godine. Tijekom ovog perioda od studenata se trazilo da
pokazu dobro ponasanje i da postignu izvrsne rezultate na studiju. Nakon S$to je ovaj probni

period zavrsen, bilo je moguée postati stalnim uciteljem (Paksuniemi, 2013).

Drugi svjetski rat je promijenio i struktruru obrazovanja ucitelja, kako ideoloski tako i
prakti¢no. Vecina fakulteta za obrazovanje uditelja je u ovom periodu pretvorena u bolnice.
Studenti su imali zadatak da obavljaju neki oblik volonterskog rada, kao $to je npr. sluZenje
hrane u ratu ili pripremanje drva za grijanje, a profesori su ih nadgledali i u€estvovali u
razli¢itim ratnim zadacima kako bi zajednicki savladali teSkoc¢e. Nedostatak uciteljskog kadra
u Finskoj je zapazen posebno u ratnoj 1942. godini, pa su narednih godina fakulteti primali
viSe kandidata nego ranije. U ovim ratnim godinama, obrazovanje ucitelja je poseban akcent
stavljao na patriotizam. Budu¢i ucitelji su uceni da pjevaju patriotske himne, a na ¢asovima
finskog jezika su pisali eseje 0 Finskoj. Osim toga, sadrzaj obrazovanja uéitelja se promijenio

i u tome Sto su se buduc¢i ucitelji morali upoznavati S vjeStinama civilne zastite, kao i
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orijentacije u prostoru. Zbog nedostatka materijala, studenti su se ucili i razli¢itim ,,ru¢nim
radovima®, npr. kako Sivati ili ru¢no napraviti neke predmete koje je bilo teSko nabaviti

(Paksuniemi i sur, 2013).

Alkohol je prestao biti zakonom zabranjen 1932. godine, pa se od tada jo§ intenzivnije
studentima uciteljskih fakulteta ukazivalo na Stetnost alkohola. Fakulteti su ¢ak donijeli
odluku da se budu¢im uciteljima zabrani posjeta restoranima u kojima se konzumira alkohol,
osim u posebnim prilikama kada za to dobiju odobrenje od strane fakulteta. Paksuniemi
(2013) navodi 1 primjer s uciteljskog fakulteta u Torniu, gdje je studentica prekrSila ovo
pravilo. Ona je 1940. godine posjetila gradski hotel sa svojim prijateljem iz Svedske gdje su
konzumirali alkohol. Djevojka koja je dijelila sobu s njom, rekla je da se ona nije vratila u
stan do ranih jutarnjih sati kada je dovela i svog prijatelja. Oboje su bili u alkoholiziranom
stanju. Nastavnici su odlucili da studentica dobije suspenziju u trajanju od 11 mjeseci. O
ovom pitanju u Finskoj se raspravljalo 1950-ih godina. Tada se na koledzu u Raumi desio
slican incident, ali su mjere postale nesto blaze. Student koji je pronaden u alkoholiziranom
stanju dobio je javno upozorenje i ukor pred ostalim studentima, kao i smanjenu ocjenu za

neadekvatno ponasanje (Paksuniemi, 2013).

Nakon Drugog svjetskog rata, kontrola koja se uspostavljala nad finskim studentima se
smanjivala malo po malo. Drustvo je postalo slobodnije i liberalnije. Jedan od razloga zbog
kojih su se promjene desile jeste §to su izmedu 1940. i 1950. godine neki od studenata bili
stariji od 30 godina i to su bili uglavnom ratni veterani. Nakon $to su disciplina i red ranije
uspostavljani bili skoro u potpunosti zaboravljeni, Sezdesetih godina proslog stoljeca se

alkoholizam ponovo javljao kao jedan od vecih problema u Finskoj (Paksuniemi i sur. 2013).
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4.1.5. Obrazovanje ufitelja u periodu od 1971. do 1999. godine

Vazna promjena u obrazovanju ucitelja u Finskoj desila se poc¢etkom 1970-ih godina proslog
stolje¢a. Do tog perioda, ucitelji u osnovnim Skolama su se pripremali za buduéu profesiju na
uciteljskim fakultetima. Do kraja 1970-ih svi programi obrazovanja ulitelja i nastavnika su
postali univerzitetski. Istovremeno, nau¢ni sadrzaji i nove metodologije istrazivanja su

obogacivale nastavni plan i program za usavrSavanje ucitelja (Niemi, 2003).

Pocetkom sedamdesetih godina proslog stolje¢a doslo je i do promjene u odabiru kandidata.
Umijesto jednostavnog polaganja prijemnog ispita koji pokazuje znanje, kandidati su morali
pristupiti 1 testu li¢nosti. Ovo testiranje je uklonjeno 1975. godine i kao takvo nije se koristilo

dugo vremena (Paksuniemi, 2013).

U Finskoj, uciteljska profesija se zasniva na visokim moralnim 1 etiCkim nacelima viSe od 150
godina, tj. od samih pocetaka. Ova koncepcija se nastavila i kada je obrazovanje ucitelja s
uciteljskih fakulteta prebadeno na univerzitete 1974. godine. Pet godina poslije, osnovna
kvalifikacija za ucitelje osnovnih Skola definisana je kao magisterij koji se stice studiranjem
na univerzitetima u trajanju od 4-5 godina. Svrha ove izmjene bila je postaviti akademski

visok standard obrazovanja za buduce ucitelje (Niemi, 2011).

Godine 1979. reformom visokog Skolstva uciteljski studiji prestali su se razlikovati od
drugih studija na univerzitetima. Jedinstvena osobina finskog uéiteljskog obrazovanja je da
ucitelji, neovisno radi li se o radu u osnovnim ili srednjim Skolama, moraju ste¢i zvanje
magistra (Moon i sur. 2003). Zbog toga $to ulogu obrazovanja ulitelja preuzimaju
univerziteti, kako navodi Sahlberg (2012), ovo obrazovanje postaje akademsko, odnosno

postavljen na nau¢nim temeljima, te postaje orijentirano na istrazivanje odgoja i obrazovanja.

U 1980-ima profesionalna etika je postala dio uvjeta za posao ucitelja, isticalo se cjeloZzivotno
ucenje, a ucitelje se vidjelo kao profesionalce koji su razmisljali didakticki, analizirajuéi
obrazovne situacije i evaluirajuci utjecaj svog djelovanja na poucavanje. Od 1988. do 1990.
godine svi buduci ucitelji u Finskoj, s iznimkom u Joensuu, su implementirali praktikume kao
dio prijemnog ispita ali je s vremenom to ukinuto, ta¢nije 1998. godine. Praktikum je obracao

paznju na strukturiranje i koherentnu obradu predmeta koji se poucava (Moon i sur. 2003).
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4.1.6. Obrazovanje ucitelja u 21. stoljec¢u

Obrazovanje ucitelja u Finskoj ima dva pravca razvoja. Prvi, ujedno i stariji pravac odnosi se
na obrazovanje ucitelja za predavanje u sekundarnom, odnosno srednjoskolskom obrazovanju.
Drugi pravac odnosi se na obrazovanje ucitelja za rad u osnovnim Skolama. Danas je
obrazovanje ucitelja U Finskoj viSestrano podrucje koje ukljucuje razliite grupe ucitelja

......

obrazovanju odraslih (Moon i sur. 2003).

Organizacija i struktura obrazovanja ucitelja

U Finskoj se obrazovanje ucitelja odvija na univerzitetskoj razini. Ucitelji razredne nastave
ulaze u program pedagoskih studija koji zavrSava magistarskim stepenom 1 traje 5 godina.
Studij je organiziran modulski i sastoji se iz Sest modula: jezik i komunikacija, edukacijske
nauke (kao glavni predmet), multidisciplinarni pristup predmetima u osnovnoj S$koli,
uciteljske vjestine, pomocni predmeti i izborni predmeti (Vidovi¢ 1 sur. 2005). Danas u
Finskoj postoji 8 uciteljskih fakulteta na kojima se obrazuju ucitelji razredne i predmetne
nastave za osnovnu 1 srednju Skolu, 1 5 visih skola (koledza) za obrazovanje ucitelja srednjih
strucnih Skola. Ovdje je vazno naglasiti da je obrazovanje u viSim srednjim Skolama
(gimnazijama) usmjereno na stjecanje znanja, vjestina i sposobnosti potrebnih za daljnje
Skolovanje na univerzitetima, posebno kada je rije¢ o natjecanju pri upisu na uciteljske
fakultete koji imaju visok ugled u drustvu. Svaki od ovih oblika za obrazovanje ucitelja ima u
svom sastavu vjezbaonice u kojima se odvijaju satovi prakticne nastave, istrazivanja, ogledi i
stru¢no usavr$avanje uéitelja iz rada (Bogosavljevi¢, 2008). Kao osnovna kvalifikacija za
ucitelje primarnog i1 sekundarnog obrazovanja se smatra magisterij (odnosno zavrSetak
diplomskog studija prema Bolonji). Danas je obrazovanje uéitelja na finskim univerzitetima
zasnovano na istraZivanjima, §to zna¢i da mora biti podrZano nau¢nim znanjem i fokusirano je

na procese razmis$ljanja i razvoj kognitivnih vjestina (Jakku-Sihvonen, Niemi 2006).

Finska je uvela Bolonjski rezim studiranja 1. 8. 2005. godine koji se provodi u tri ciklusa
studija (Niemi, 2010). Opseg diplomskog studija iznosi 160 bodova a studenti s ovom

diplomom imaju pravo na poslijediplomsko obrazovanje (Tabela 2).
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Pedagoski predmeti su ukljuceni u glavni obrazovni dio. Studij se uglavnom sastoji od
sljedecih studijskih modula: jezik i komunikacija, 12 bodova; obrazovne studije, 75 bodova,;
pedagoski predmeti, 35 bodova; multidisciplinarni predmeti i tematski predmetni moduli koji
se poucavaju u sveobuhvatnim Skolama, 35 bodova; dodatni predmeti 30-35 bodova;

predmeti po slobodnom izboru, 3-8 bodova (Valijarvi i sur. 2003).

Tabela 2. Struktura studijskog programa za ucitelje razredne nastave

Obrazovne studije (Glavni predmet) 75 bodova
Pedagoska skupina predmeta 35 bodova
Metodika predmeta poucavanja 35 bodova
Dodatni predmeti 35 bodova
Jezik i komunikacijske studije 12 bodova
Izborni predmeti 3 boda
UKUPNO = Diplomski studij (Magisterij) 160 bodova

Studij za ucitelja razredne nastave pocCetkom 21. stolje¢a stavlja naglasak na teorijske i
metodoloske sadrzaje multidisciplinarnih obrazovnih znanosti i predmeta koji se poucavaju u
Skoli 1 njihovu prakticnu primjenu. Cilj je povezati poucavanje i ucenje u znanstveno
istrazivanje kako bi studenti postali sposobni samostalno analizirati i rjeSavati obrazovne
probleme i razvijati svoj rad pomocu istrazivanja. Glavni predmet studijskog programa za
razrednog ucitelja su obrazovne studije. One ¢e mu pruziti teorijska znanja za izvrSavanje
svojih duznosti kao ucitelja. Nadalje, cilj obrazovanja je voditi studente prema znanstvenom

razmiSljanju i istrazivanju (Valijarvi i sur. 2003).

Kako bi osigurali kvalitetno obrazovanje uciteljima, fakulteti veliku paznju posvecuju
programima i izradi kurikuluma. Valen¢i¢ Zuljan i Vogrinc (2011) navode glavne elemente
kurikuluma zastupljenih na uciteljskim studijima, a to su: akademske discipline koje se mogu
poucavati u Skolama, obrazovnim institucijama ili ustanovama obrazovnih znanosti;
akademske discipline mogu biti glavni ili sporedni studij ovisno o trazenoj kvalifikaciji;
istrazivacke studije, dominantno orijentirane ka istrazivanjima (preddiplomski i diplomski
radovi) te pedagoska grupa predmeta koji su obvezni za sve ucitelje. Zastupljeni su i studiji
komunikacije, jezika i ICT, koji su takoder obvezni, a uz njih se mogu pohadati i neki dodatni

studiji, odnosno razli¢iti kolegiji ovisno o stvaranju odredenog profila i kvalifikacija.
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Selekcija kandidata za uciteljske studije

Najznacajnije promjene u obrazovanju ucitelja u Finskoj koje su se desile u 21. stolje¢u
ogledaju se u procesu selekcije kandidata za uciteljske studije. Vanjski uvjeti uzornog
gradanina koji su zahtijevani kao uvjet za upis programa uciteljskih fakulteta u 2000-ima
izgubile su svoju vaznost. Na primjer, raniji uvjet besprijekornog govornistva uklonjen je
2007. godine. Jo$ jedna promjena u procesu odabira kandidata, koja se dogodila iste godine,
bila je uvodenje projekta koji je zamijenio prakticni rad i kvalifikacijske bodove s ispitom iz

literature kao kriterij predprijave (Paksuniemi 2013).

U Finskoj, svi univerziteti rade po sustavu numerus clausus $to zna¢i da primaju samo
odredeni broj kandidata koji je odreden brojem diploma koje je odredilo Ministarstvo
obrazovanja. Prema ovome, od ukupnog broja prijavljenih, svega 10-15% bude primljeno
(Valenci¢ Zuljan, Vogrinc, 2011).

Kandidati za razredne ucitelje moraju zavrSiti viSe srednje obrazovanje s polozenom
drzavnom maturom ili trogodi$nju strukovnu Skolu ili istovrsni studij u inozemstvu. Do 2007.
godine proces selekcije kandidata za razredne ucitelje odvijao se u dvije faze. Prva selekcijska
faza bila je na drzavnoj razini i temeljila se na rezultatima ispita drzavne mature, svjedodzbi
iz srednje skole, prethodnom obrazovanju i radnom iskustvu u relevantnom podruc¢ju (OECD
2003). Dodatni bodovi su dodijeljivani onim kandidatima koji su bili iskusni u radu s djecom
(Moon i sur, 2003). Druga faza selekcije bila je specifi¢na za pojedine univerzitete i sastojala
se od dijelova koje je birao sami univerzitet (OECD 2003). Kao pravilo, druga faza sadrzala je
tri komponente, od kojih je prva bila ispit koji se temeljio na odredenoj literaturi. Nakon toga
slijedio je zadatak u kojem se prate interakcijske i komunikacijske vjeStine, a zatim
pojedinacni intervju u kojem su se ispitivali razlozi kandidatova odabira studija da postane
ucitelj (Moon i sur, 2003).

Ministarstvo obrazovanja je 2007. godine odlucilo reformirati predselekcijsku fazu u
dvofaznom selekcijskom sistemu na uciteljskim studijima uvodenjem globalnog testa
pismenosti koji su nazvali VAKAVAS3. Taj test se sastoji od akademskih ¢lanaka, ukupno oko
180 stranica. Ispit sa zadacima viSestrukog izbora pripremljen je na temelju ovih tekstova i
cilj mu je izmjeriti pamcéenje, razumijevanje i sposobnost primjene znanja iz c¢lanaka.

VAKAVA ispit zamijenio je raniji sistem ispitivanja u kojem su kandidati u drugoj fazi

3 VAKAVA- finski akronim za Nacionalni obrazovni selekcijski kooperacijski projekt
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prijemnog ispita odabirani prema bodovima koje su stekli na drzavnoj maturi i dodatnim
bodovima koji se mogu stec¢i studiranjem obrazovnih nauka na otvorenim univerzitetima,
rade¢i kao asistenti u Skoli ili kao nekvalificirani ucitelj. Ovaj stari sistem se smatra
diskriminirajuéim prema novim maturantima. Za razliku od starog sistema, VAKAVA
ispitivanje je otvoreno svima koji su stekli uvjete prijave na visoko obrazovanje za koje se
smatra da povecava Sanse svih onih koji su tek maturirali. (Malinen, Vaisanen & Savolainen,

2012).

U drugoj fazi selekcijskog ispita, takozvani test vjeStina i sposobnosti, je ponuden onim
kandidatima koji su prikupili dovoljno bodova u prvoj fazi. Druga faza selekcijskog procesa
je specifitna za svaki univerzitet 1 svaki poziva tri do Cetiri puta viSe kandidata od broja
dostupnih mjesta. Test vjeStina 1 sposobnosti cilja prema vrednovanju kandidatove
prikladnosti, motivacije i1 predanosti uciteljskoj profesiji i radu, uglavnom se sastoji od dva
dijela — intervjua i grupnog diskusijskog zadatka. Neka sveuciliSta ukljuCuju i rezultate
postignute na drzavnoj maturi u drugoj fazi selekcijskog procesa. Ispitiva¢i koji procjenjuju
kandidate 1 grupne diskusije su iskusni obrazovni struc¢njaci s uciteljskih odsjeka i
univerzitetskih Skola vjezbaonica. U evaluaciji intervjua i1 grupnog zadatka ne postoje
standardizirani sistemi bodovanja ve¢ svaki univerzitet odreduje vlastite smjernice o kojima
se detaljno raspravlja prije testa vjeStina i sposobnosti (Malinen, Vaisanen & Savolainen,
2012).

Trend velikog broja prijavljenih kandidata za uciteljski studij u Finskoj traje i danas, §to je

prikazano u Tabeli 3.
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Tabela 3. Prijavijeni kandidati na programske studije za ucitelje razredne nastave (Valenci¢ Zuljan i
Vogrinc, 2011)

Broj upisanih studenata =
broj upisnih mjesta koji je
Obrazovanje uéitelja kao prvi izbor studija odobrilo Ministarstvo
obrazovanja
Obrazovanje uéitelja 2007 2008 2009 2010 2007 2008 2009 2010
razredne nastave
Sveuciliste u Helsinkiju 1373 1254 1432 1578 100 120 120 120
Sveuciliste u Joensuu:
Odsjek u Joensuu 367 3N 359 467 80 83 81 80
Odsjek u Savonlinna 192 142 149 146 69 45 1 40
Sveudiliste u Jyvaskyli 1006 964 1020 1103 96 93 86 80
Sveuciliste u Laponiji 317 296 316 345 68 67 66 64
Sveucdiliste u Oulu:
Odsjek u Kajaani 305 305 293 295 72 60 69 60
Odsjek u Oulu 629 604 554 677 24 2 2 20
Sveudilidte u Tampereu
Odsjek u Hadmeenlinni 808 679 789 774 &4 64 53 64
Sveuéiliste u Turkuu:
Odsjek u Raumi 435 312 427 438 65 62 58 60
Odsjek u Turkuu 635 586 660 763 88 83 74 73
UKUPNO 6067 5513 5999 6586 726 699 670 661

U tabeli je vidljivo da je 2007. godine Univerzitet u Helsinkiju nudio 100 mjesta za 1373
prijavljenih kandidata. U 2010. godini isti univerzitet je imao 1578 prijavljenih kandidata za
svega 120 mjesta. Sli¢na situacija je i sa Univerzitetom u Jyvaskyli koji je 2007. godine imao
konkurs sa 96 slobodnih mjesta na koji se prijavilo 1006 kandidata, a u 2010. su prijavljena
1103 kandidata za 80 slobodnih mjesta. Treba uzeti u obzir da su ovo ve¢i Univerziteti, ostali

u prosjeku primaju 40-60 kandidata (Malinen i sur., 2012).

Glavni set karakteristika koje su vazne za uéiteljske studije a koje se testiraju, prema Barber i
Mourshed (2007), opcenito su ukupno znanje iz podrucja pismenosti i matematike, snazne

interpersonalne i komunikacijske vjestine, volja za u€enjem i motivacija za poucavanje.

Dakle, danas se u Finskoj koriste dva primarna kriterija za odluc¢ivanje o primanju studenta na
studij — akademski potencijal koji se odrazava u prethodnom akademskom uspjehu i izjave
kandidata ili preporuke koje govore o Kkarakteristikama i orijentaciji pojedinca. Ovaj
potencijal svakog kandidata se procjenjuje, odabiru se najbolji kandidati i nakon toga ih se
podvrgava nizu kolegija i iskustava koji se u najvecoj mjeri odvijaju na pretpostavci da imaju

bar malo znanja i vjestina u poucavanju.
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Drustveni ugled ucitelja

Pasi Sahlberg (2012) navodi kako Finska bezuvjetno vjeruje uciteljima i njihovoj strucnosti
kada je u pitanju odgoj i obrazovanje, te im je dana autonomija pri stvaranju planova rada i
kurikuluma. Uciteljski studij vazna je i priznata sastavnica visokog obrazovanja u Finskoj, za
razliku od drugih zemalja u kojima se uciteljska profesija ¢esto smatra poluprofesionalnim
obrazovanjem organiziranim izvan univerziteta. U¢iteljski studij u Finskoj uziva veliki ugled.
To pokazuje podatak da je takmiCenje za mjesto na univerzitetima intenzivno: na primjer,
svake godine izmedu 6500 i 8000 mladih ljudi se prijavljuje za jedno od 800 mjesta kako bi

postali osnovnoskolski ucitelji (Horner 1 sur. 2015).

[lustrativna je ocjena uciteljske profesije u finskom drustvu: “Ljudi znaju da ako si obucavan

za ucitelja, onda mora da si nesto zaista posebno ““ (Auguste, Kihn & Miller, 2010: 47).

S obzirom da je u Finskoj za profesiju ucitelja najvazniji ugled u drustvu, novac odnosno
visina place za njih nije toliko vazan faktor. U Finskoj je razlika u prosjecnoj pocetnoj plaéi i

maksimalnoj pla¢i u¢itelja samo 18% Sto je prikazano na Grafi¢kom prikazu 1.

Osiguravanjem dobrih pocetnih placa, Finska privlaci jake, dobre kandidate u profesiju, a
ucitelji koji su posveceni poucavanju, ostaju raditi bez obzira na plac¢u, dok oni koji su manje
posveéeni ovom poslu odlaze iz profesije traze¢i prosperitetnija zanimanja (Barber i
Mourshed, 2007).
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Finska OECD Finska OECD Finska OECD

Pocetna placa Plaéa nakon 15 godina rada Maksimalna plada

Graficki prikaz 1: Odnos pocetnih i maksimalnih placa ucitelja u Finskoj i zemljama OECD-a (Barber
i Mourshed, 2007).
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Iz svega navedenog, vidljivo je da se uloga ucitelja kroz historiju mijenjala. U¢itelj je postao
supervizor, planira svoj rad i od njega se ocekuje da radi zajedno s razli¢itim sudionicima kao
Sto su ucenici, roditelji i drugi ucitelji. U Finskoj je uciteljska profesija povezana s eticnoscu
jer ucitelji moraju donositi odluke o svom radu koje su pod utjecajem raznih vrijednosti i
normi. Moralnost i eticki model ucitelja definiran je u profesiji kao odgovornost koja je
vidljiva u uciteljevim djelima. Ovo produbljuje formiranje njegovog ili njezinog
profesionalnog identiteta (Valiajrvi i sur., 2003). Danas su aktivnosti i rad uéitelja oblikovani
kurikulumom kao i razliCitim smjernicama i Zeljama za ponasanje kakvo se ocekuje od
ucitelja. Danas se kroz strogi proces selekcije studenata na uciteljske fakultete kontrolira
kvantiteta ali i kvaliteta rada ljudi koji su primljeni na fakultete. Finansijska strana se toliko
ne razmatra, jer se kandidati za uciteljske studije privlace kvalitetnim programima

obrazovanja, kao 1 drustvenim polozajem koji ucitelji imaju u Finskoj.
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4.2. OBRAZOVANJE UCITELJA U BOSNI I HERCEGOVINI

4.2.1. Obrazovanje ucitelja u periodu vladavine Osmanskog carstva

Za vrijeme osmanske okupacije (1463-1878) nije bilo drzavnih Skola, te su se djeca najcesce
opismenjavala u prostorijama vjerskih objekata. U¢itelji su bili svecenici, kaluderi, imami i
drugi vjerski sluZzbenici koje nije finansirala drZzava ve¢ roditelji uc¢enika. Muslimanske
konfesionalne Skole su izdrzavane iz vakufa kao zadudzbine pojedinaca, te se odredeni novac
izdvajao za place ucitelja, dok su odredene katolicke konfesionalne Skole dobivale godiSnje

subvencije od Beca (Bevanda, 2001).

U mektebima, ucitelji su bili vjerski sluzbenici, odnosno, mualimi ili hodZe one dZamije u
kojoj je bio mekteb. Zenske uéiteljice su se nazivale mualima, bula ili hodZa i one su
poucavale samo zensku djecu. Kvalifikovanim mualimom smatrao se onaj koji je zavrsio visu
vjersku Skolu - medresu (Bogicevi¢, 1965). Godine 1869. je osnovan jedan oblik skolovanja
uciteljskog kadra u obliku uciteljskog kursa za obrazovanje muslimanskih ucitelja pod
imenom Dar-ul-muallimin. Taj kurs imao je rang nize stru¢ne Skole. U pogledu selekcije
ucenika za uciteljske Skole u pocetku su zahtjevi bili vrlo skromni. Kurs su mogli pohadati
mladic¢i koji su najmanje dvije godine proveli u nekoj medresi i koji su za vrijeme pohadanja
Skole pripadali medresi kao njeni pitomci. Pored toga uvjet je bio da su kandidati za Skolu
trebali biti ,,poStena karaktera® i ,,uétivo odgajani® (Bogi¢evi¢, 1865: 119). Buduci ucitelji
koji su pohadali muslimanski kurs za ucitelje, ucili su uglavnom o vjerskim sadrzajima
(Curi¢, 1983). Plate uditelja u mektebima su bile vrlo slabe pa su hodZe morale raditi i neke

druge poslove da bi se mogle izdrzavati (Bogicevic, 1965).

Ucitelji u osnovnim Skolama bosanskih katolika su takoder bili vjerski sluzbenici. Franjevci
su nastojali da oni budu uc¢itelji u Skolama i nastojali su da dobiju potrebne kvalifikacije za taj
posao. Pitanje otvaranja franjevacke uciteljske Skole je pokrenuto 1857. godine, ali do
otvaranja nikada nije doglo. Godine 1867. u Sirokom Brijegu je osnovano sjemeniste gdje se
radilo i na osposobljavanju ucitelja za rad u franjevackim skolama. PoloZzaj ucitelja franjevaca
je bio jako tezak, jer su oni, kao zupnici ili kapelani, morali uz redovnu svecenicku duznost
vrsiti i duznost ucitelja. Ako se govori o placama, franjevci su radili bez ikakve nagrade u

Skolama (Bogicevi¢, 1965).
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U srpskim osnovnim $kolama, ucitelji su se nazivali ,,daskalima* (gr¢. didaskalos-ucitelj). Za
uciteljice je najstariji naziv ,,gospoda“. Posto se u pocetku radilo o opismenjavanju, do
uredenja osnovnih Skola, duznost ucitelja je mogao da vrsi svako ko je bio pismen i ko je
pokazao sposobnost da se time bavi. Na pocetku su to bile i zanatlije. U seoskim krajevima je
bilo teze pronaci pismenog ucitelja. Bogoslovija u Banjoj Luci, otvorena 1866. godine, je
svoje kandidate spremala za svestenicki, ali i za uciteljski poziv. U ovo vrijeme, plate ucitelja
srpskih Skola bile su malene. Takve su ostale i do kraja turske okupacije. Plate su odredivali
crkveni odbori, a kasnije crkveno-skolski odbori. Mjerilo za odredivanje plata bile su
kvalifikacije i sposobnosti uéitelja (Bogic¢evi¢, 1965).

U ovom periodu su otvorene dvije Skole za zensku djecu na podruc¢ju Bosne 1 Hercegovine.
Prva od njih bila je privatna Zenska Skola koju je u Sarajevu 1858. godine osnovala Staka
Skenderova. To je bila osnovna Skola s dodatnim predmetom — ru¢nim radom (Bogicevic,
1965). Druga $kola bila je Zavod Mis Irbijeve koji su u Sarajevu 1869. godine osnovale dvije
Engleskinje, Miss Adeline Paulina Irby i Miss McAnsey. Ova §kola je imala karakter vise
djevojacke Skole 1 u pocetku su je pohadale ucenice svih vjeroispovijesti, a poslije su ostale

iskljucivo ucenice pravoslavne vjere, te se stoga tretirala kao srpski zavod (Papi¢, 1972).

4.2.2. Obrazovanje uditelja u vrijeme Austro-Ugarske

Kada je Austrougarska okupirala Bosnu i Hercegovinu, Zemaljska vlada se suocila s
problemom nedostatka uciteljskog kadra, te je odlucila da u narodne osnovne S$kole kao
ucitelje postavi podoficire koji su bili pismeni i poznavali srpsko-hrvatski jezik. Ubrzo se
pokazalo da najve¢i broj podoficira nije sposoban za rad u Skolama, pa se nastojalo u §to

skorijem vremenu osnovati uéiteljske Skole (Bogicevi¢, 1965).

Kao pocetak institucionalizacije obrazovanja ucitelja u Bosni i Hercegovini smatra se
trogodiSnji kurs koji je Zemaljska vlada otvorila u Sarajevu 1882. godine pod nazivom
Obrazovaliste za pomoc¢ne uéitelje, a uvjeti za pohadanje ovog kursa bili su da kandidat ima
najmanje 16 godina i da zna Ccitati, pisati i racunati (BogiCevi¢, 1965). Osim tih uvjeta,
kandidati su bili duzni pokazati svjedozbu o neporo¢nom Zivotu iz politicke oblasti. U
Obrazovaliste se ponekad moglo upisati i s navrSenih 15 godina Zivota, pod uvjetom da
Komisija utvrdi izuzetnu nadarenost za uciteljski poziv i psihofizicku zrelost za pohadanje

ovog kursa (N.N. 1894). Vazno je naglasiti da se uz teoretsku nastavu posebna paznja
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posvecivala hospitovanju pripravnika u svim razredima osnovne Skole. Polaznici
Obrazovali$ta su jednom mjesecno prisustvovali uciteljskim sjednicama, pomagali uciteljima
u vodenju skolske administracije i sli¢no. Predmeti koji su se izucavali na ovom kursu bili su:
pedagogija, vjeronauka, bosanski zemaljski jezik, njemacki jezik, raunstvo i geometrijsko
oblikoslovlje, zemljopis i povijest, prirodopis, prirodoslovlje, gospodarstvo, krasnopis,
prostoruc¢no crtanje, pjevanje i gimnastika. Stalno se imao u vidu princip ociglednosti u
nastavi, pa je Zemaljska vlada izdala 21.9.1884. godine uputstvo u kojem se naglasavalo da u
Obrazovalistu nastava mora biti zorna i maksimalno podesena po metodickim nacelima koji
vrijede za nastavu u osnovnoj Skoli (Papi¢, 1972). Nakon tri godine pohadanja ovog kursa,
kandidati su polagali ispit za pomoc¢nog ucitelja, a poslije dvogodisnje prakse su polagali ispit

za stalnog ucitelja (Bogicevic, 1965).

Obrazovaliste za pomo¢ne ucitelje pretvoreno je u redovnu musku Uciteljsku Skolu 1884.
godine. Skola je imala op¢i naziv preparandija i radila je u staroj zgradi na Bendbasi. Sest
godina poslije, premjesStena je u novu zgradu na obali Miljacke. Zgrada je imala 10 ucionica,
tri kabineta i ostale potrebne prostorije. Uz Skolsku zgradu nalazio se i Skolski vrt s
pcelinjakom u kojem su se ucenici poucavali poljoprivredi i pcelarstvu. U prvim godinama
njenog rada nije bilo znacajnijih razlika izmedu ranijeg kursa i nove redovne skole. Program
je bio prosireniji i viSe se znacCaja davalo odabiru kandidata za prijem u Skolu. Trajanje je i
dalje bilo tri godine, sve do 1900. kada je produzeno na Cetiri godine. U $kolu su se primali
ucenici koji su zavrsili nizu gimnaziju, nizu realku ili trgovacku Skolu. Organizacija nastave,
nastavni plan i1 program su se prilagodavali prema ostalim uciteljskim Skolama u Monarhiji
(Papi¢, 1972). U prvi razred Uciteljske Skole primani su ucenici sa zavrSena Cetiri razreda
srednje Skole. Uz Uciteljsku Skolu, 1886. godine je osnovan internat (konvikt) za uciteljske
pripravnike koje je izdrzavala Zemaljska vlada, uz obavezu da ¢e odredeno vrijeme sluziti kao
drzavni ucitelji (Bogicevi¢, 1965). U tabeli 4. prikazan je Nastavni plan uditeljske skole sa

cetverogodi$njim trajanjem.
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Tabela 4. Nastavni plan Uciteljske Skole (Papic¢, 1972).

NASTAVNI PREDMETI GODISTE UKUPNO
| 1 i | v
Vjeronauka 2 2 2 2 8
Pedagogika 1 2 8 10 23
Higijena 0 0 0 2 2
Srpskohrvatski jezik 4 3 3 3 13
Njemacki jezik 4 3 3 3 13
Zemljopis 2 2 2 1 7
Povijest 2 2 2 2 8
Prirodopis 3 3 0 1 7
Prirodoslovlje 1 1 3 1 6
Aritmetika 3 3 2 2 10
Geometrija 2 1 1 1 5
Gospodarstvo 2 2 2 2 8
Prostoru¢no crtanje 2 2 2 2 8
Pisanje 1 1 0 0 2
Gimnastika 1 1 1 1 4
Pjevanje 1 1 1 1 4
Crkveno pjevanje 1 1 1 1 4
Sviranje na violini 1 1 1 1 4
Sviranje na glasoviru i 2 2 2 2 8
orguljama
Rucéni rad 1 1 1 0 3
UKUPNO NEDJELJNO 36 36 37 | 38 147

Ovakav nastavni plan je bio na snazi sve do 1908. godine. Tada su izvrSene neke izmjene koje
su se ogledale u drugacijem grupisanju nastavnih predmeta. Godine 1916. je izvrSena nova
revizija nastavnog plana, koja kao i prethodna nije mijenjala nastavne predmete ni nedjeljni

broj casova, nego je izvrSeno pomjeranje predmeta iz jedne godine u drugu (Papi¢, 1972).
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Zenske uciteljske $kole

Godine 1884. u Zavodu sv. Josipa je otvorena i privatna zenska uciteljska skola. Tu skolu je
osnovao katolicki zenski red ,Kceri Bozje ljubavi“. To je, u historiji Skolstva Bosne i
Hercegovine, prva potpuna uciteljska Skola s nastavnim planom, programom i
administrativno-upravnom i nastavnom praksom (Papi¢, 1982). Na pocetku zavod je bio
namijenjen samo obrazovanju uciteljica iz samog reda ali su kasnije primane i ucenice koje su
zavrsile viSe djevojacke Skole. Nastavno osoblje u ovom zavodu pripadalo je spomenutom
zenskom redu (Pejanovi¢, 1953). U prvoj deceniji rada, Skola je imala mali broj ucenica,
prosjecno deset u toku Skolske godine. Kada su se kasnije upisivale u€enice koje nisu Zivjele
u samostanu, povecavao se 1 broj u€enica. Kao kriteriji za upis, trazila su se zavrSena Cetiri
razreda nize gimnazije ili zavrSena visa djevojacka Skola sa petogodiSnjim trajanjem nastave.

Skola je 1912. godine zvaniéno dobila pravo javnosti (Papié, 1982).

Program rada privatne Zenske uéiteljske $kole bio je uskladen s programom rada drzavne
Uciteljske skole. Trajanje Skolovanja je u pocetku bilo tri godine, a zatim se 1900. godine
produzilo na cetiri godine. Polaznice koje su namjeravale raditi u drzavnim osnovnim
Skolama trebale su polagati ispit zrelosti, a ispitna komisija se sastojala od profesora Drzavne
muske uciteljske Skole i Casnih sestara, nastavnica Skole Zavoda sv. Josipa. Uciteljice
pripravnice su polagale ispit iz pedagogije, hrvatskog i njemackog jezika. Nakon polozenog
ispita, one su postajale pomoc¢ne uciteljice u osnovnim Skolama. Poslije dvije godine rada, i
polozenog definitivnog ispita, postajale bi stalne uciteljice, kao Sto je bio slu¢aj i u drzavnim

uciteljskim skolama (Caratan 1 Muti¢, 1982).

Zemaljska vlada je 1894. godine otvorila privatni kurs za obrazovanje muslimanskih
djevojéica u dobi od 7-14 godina koji je inicirala Olga Horman uz pristanak reis-ul-uleme. Na
njemu se uéilo itanje, pisanje, radun i Zenski ru¢ni rad. Skola je imala &etiri razreda, a
ucenice ovog kursa su se postavljale za uciteljice Zenskih mekteba. Kurs je 1897. godine

pretvoren u Osnovnu $kolu za muslimanske djevojéice (Curi¢, 1983).

Drzavna Zenska uciteljska Skola u Sarajevu je otvorena 1911. godine s istim nastavnim
planom 1 organizacijom kakvu je imala muSka uciteljska Skola u Sarajevu. Pri stupanju u
Skolu polagao se prijemni ispit. Nije se placala upisnina ni $kolarina, a sve troskove snosila je

Zemaljska vlada. Skola je bila pristupa¢na uéenicama svih vjeroispovijesti (Pejanovié, 1953).
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Nakon otvaranja ove dvije uciteljske Skole, krecu incijative za otvaranje muske preparandije u
Mostaru koja je otvorena 1913. godine i radila samo jednu godinu. Zbog pocetka prvog
svjetskog rata, uc¢enici muskih uciteljskih skola iz Mostara i Sarajeva su premjesteni u Skolu u
Derventi koja je nazvana Uciteljskom $kolom u Derventi. To je bila posljednja otvorena
uditeljska kola za vrijeme austrougarske okupacije. Skola je radila u Derventi do kraja Prvog
svjetskog rata po istom nastavnom planu po kojem je radila Muska uciteljska preparandija u
Sarajevu. Kraj rata zatekao je dvije drzavne uciteljske Skole (Muska uciteljska Skola u
Derventi i Zenska ugiteljska $kola u Sarajevu), dvije muslimanske uéiteljske skole (Dar-ul-
muallimin i1 Zenski muslimanski uciteljski kurs) i jednu katolicku uciteljsku skolu u zavodu

sv. Josipa (Papi¢, 1972).

Odabir ucenika za uciteljske Skole

O nacinima selekcije ucenika kandidata za uciteljske Skole, pisao je tadaSnji ucitelj] Mirko
Jurki¢ 1911. godine. On naglasava da je trazeni kriterij za prijem u uciteljske $kole bio
minimalan jer su ucenici zavrsavali uciteljske Skole premladi- ,,ne dobom, nego uzgojem i
sposobnoscu® (Jurki¢, 1911: 112). On dalje isti¢e kako najbolji i nadareni ucenici ne Zele
upisati uciteljske skole, ve¢ njih upisuju ucenici s nesto slabijim postignu¢ima. Razlog tome je
Sto bolji ucenici zavrSavaju srednje Skole pa idu u bolje placene sluzbe ili nastavljaju

obrazovanje u vis§im skolama (Jurki¢, 1911).

»Priviaci li se gjak kroz razrede nize srednje Skole i izlazi li na kraj jedva sa popravnim
ispitima i on sam a i njegovi staratelji nastoje da se sto prije sa kakvom takvom Skolom otisne
u bilo koje zvanje. A preparandija je najsigurnije pribjeziste jer ko u nju zagje mora je i
svrsiti. Sve i kad ne bi mogao ili htio, proturat ée ga skolska vlast jer se gotovo svugdje
narodne prosvjete bore sa nestasicom kompetenata za uciteljska mjesta. Boje imat rgjave

ucitelje nego nikakve. Kod primanja nema izbora jer treba ucitelja* (Jurki¢, 1912: 113).

To dokazuje da nisu postojali neki strogi kriteriji za odabir uc¢enika za ovo izuzetno zahtjevno
zanimanje a glavni razlog za to je bio nedovoljan broj uéitelja. Ipak, svako ko je zelio stupiti u
uciteljske Skole, morao je polagati prijemni ispit sve do 1912/1913. skolske godine, kada je
Zemaljska Vlada odredila da se obustavi odrzavanje prijemnih ispita za sve srednje Skole, te
da je dovoljna svjedodzba kojom se dokazuje da su ucenici zavrsili osnovne skole (Izvjestaj

Zemaljske vlade, 1912) sto je kriterije za upis jo$ snizilo.
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Uciteljske Skole koje su otvorene za vrijeme Austro-Ugarske okupacije su u svom sastavu
imale osnovne Skole koje su sluzile za izvodenje prakti¢ne nastave. Pored prakticnog rada u
toku skolske godine, bila je obavezna, na kraju Skolovanja, jednomjesecna praksa u osnovnoj
Skoli. Vrlo Cesto su se organzirale i krace ekskurzije i izleti kako bi se u€enici upoznali s
prirodom i proizvodnjom. Duze ekskurzije, iz odgojnih razloga, nisu bile tako &este. Skole su
posjedovale opremljene kabinete za izvodenje nastave. U sastavu uciteljskih skola postojali su

i Skolski vrtovi gdje je vrSena obuka iz pojedinih grana poljoprivrede (Papic¢, 1972).

Tokom okupacije, Zemaljska vlada je dodjeljivala stipendije siromasnim 1 dobrim u¢enicima
koji su se upisivali u srednje 1 visoke Skole. Zahvaljuju¢i ovakvom vidu pomo¢i, i ucenici iz
manjih i nerazvijenih dijelova drzave su imali priliku da se obrazuju. Te stipendije su
uvjetovane moralno - politickim vladanjem stipendista. Tu je vazno spomenuti i postojanje
dackih domova (konvikta) za u€enike srednjih Skola, gdje spadaju 1 uciteljske Skole. Ucenici
Uciteljske Skole, bili su, u odnosu na druge srednjoskolce povlasteni, jer su primali veci broj

stipendija, nisu placali upisninu ni Skolarinu, te su dobivali knjige besplatno (Papi¢, 1972).

Disciplinski propisi u uciteljskim Skolama

Papi¢ (1987) govori o disciplinskim propisima u prvim uciteljskim Skolama 1 naglasava da je
polaznicima uciteljske Skole bilo izriCito zabranjeno da se bave politikom, a nerado je gledano
i na bilo kakvo nacionalno opredjeljivanje. Zabrana bavljenja politikom odnosila se na

politiku koja ne bi bila u skladu s politi¢kim intencijama postojece vlasti.

U uciteljskoj Skoli se pratilo 1 vrlo strogo ocjenjivalo ucenicko vladanje, marljivost 1 uspjeh u

ucenju. Kako Papi¢ (1972) navodi, ocjene su bile sljedece:

A) za vladanje: uzorno (1), vrlo pohvalno (2), pohvalno (3), bez prijekora (4) i nije bez

prijekora (5);
B) za marljivost: neumorna (1), ustrajna (2), popusna (3), slaba (4),nedovoljna (5);
C) za uspjeh u uéenju: izvrstan (1), vrlo dobar (2), dobar (3), dovoljan (4) i nedovoljan (5).

U uciteljskim Skolama koje su postojale u periodu Austro-Ugarske, postojala su odredena
disciplinska pravila koja su se odnosila na ponasanje u¢enika u Skoli i izvan nje. Ta pravila su

se odnosila na vjerske duznosti ucenika, ponasanje i odnos s nastavnicima, odnose sa
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drugovima, cuvanje skolske zgrade i druge Skolske opreme, pohadanje nastave i izostajanje sa
Casova, ponasanje za vrijeme nastave, na izradu domacih zadataka, Citanje knjiga i novina i sl
Izvan skole ucenicima je bilo zabranjeno nositi oruzje, Stapove, grudati se, zabavljati se sa
djevojkama, hodati po sijelima, okupljati se po noéi, pusiti, posjecivati igranke, zabave,
koncerte 1 pozorisSte, posjecivati gradanska drustva i rasprave, biti ¢lan nekih drustava, nositi

znakove narodne ili politicke pripadnosti, itd (Pejanovié, 1953).

Kao i u Finskoj, i u Bosni i Hercegovini uciteljima je bilo zabranjeno konzumirati alkohol. U
jednom Izvjestaju Zemaljske vlade iz 1912 godine, stoji da je Ugarski ministar prosvjete Zici
protiv alkohola, te da je uputio svim Skolskim nadzornicima raspis u kojem nareduje da se u
svim Skolama u drZavi ucenici jednom u godini obavjeStavaju o Stetnim posljedicama od
alkohola. Skolski nadzornici su bili duzni svake godine slati izvjestaj o koracima u borbi
protiv alkoholizma. Pa je tako Skolski nadzornik Rafael Mesti¢ 1912. godine napisao izvjestaj
0 odgoju mladih protiv alkohola koji truje omladinu. U gimnazijama i preparandijama su

osnovana drustva za suzbijanje alkoholizma medu ucenicima (N.N., 1912).

Papi¢ (1972) istice da je ,,unutrasnji“ zivot ucenika koji su pohadali uciteljske Skole, bio
razvijeniji nego kod ostalih srednjoskolaca. Naime, ucenici uciteljskih Skola su uvijek bili na
okupu, jer ih je ve¢ina zivjela u spomenutim konviktima. Nastavno osoblje je odrzavalo ¢esce
vanskolske kontakte s u¢enicima. U kulturno-zabavnom zivotu uc¢enika dominirali su razni
oblici literarnog sadrzaja, medu kojima Papi¢ posebno istice knjizevna sijela na kojima su se

¢itali ucenicki literarni sastavi i1 vodile diskusije o knjigama 1 Casopisima.

Zvanje - ucitelj

Prvi sluzbeni podatak o kriterijima ko moZze biti ucitelj, nalazi se u Uredbi o osnivanju
gradskih osnovnih Skola gdje je istaknuto da je uciteljska sluzba dostupna svima, bez obzira
na vjerska opredjeljenja, sa uvjetom da su sposobni biti ucitelji i da imaju dobro moralno 1
politicko vladanje. U pogledu struénih kvalifikacija, zahtjevi su na pocetku bili skromni

(Papi¢, 1972).

Da bi osoba mogla raditi kao ucitelj ili uciteljica, bila je obavezna zavrSena uciteljska Skola 1
poloZen posebni stru¢ni ispit. Godine 1887. objavljena je naredba Zemaljske vlade o stru¢nom

uciteljskom ispitu. Ispit je nazvan ,definitivom”. U navedenom dokumentu imenovana je
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ispitna komisija i propisan program ispita koji se sastojao od pismenog i usmenog dijela.
Pismeni dio se sastojao iz jedne teme iz maternjeg jezika, pismenog rada iz nastavnih
predmeta i matematike. Usmeni dio obuhvatao je svu nastavnu materiju koja se predavala u
osnovnoj skoli. Osim toga, kandidat je imao obavezu da radi u jednom razredu osnovne Skole.
Pravo na strucni ispit sticalo se poslije dvije godine rada u osnovnoj skoli. Ova naredba je
ostala na snazi sve do 1912. godine kada je zamijenjena novim propisom 0 ovom ispitu.
Znacajnijih razlika izmedu ove dvije naredbe nije bilo. Prije polozenog ispita, ucitelji su imali

zvanje namjesnih u¢itelja (Susnjara, 2014).

U ovom periodu, drustveni ugled ucitelja bio je na jako niskom nivou. To se najvise ogledalo
u niskim materijjalnim naknadama za ucitelje, uvjetima u kojima su ucitelji Zivjeli ali 1 u
ophodenju drustva prema ljudima koji su se bavili ovom profesijom. Ucitelji su za vrijeme
Austrougarske okupacije bili jako loSe materijalno nagradivani. Platu su ucitelji na selu
primali u novcu a ogrjev i stanarinu u naturi, dok su u gradu primali sve u novcu. U Skolama
koje je izdrzavala opcina place ucitelja su bile manje. Zbog loSih uvjeta Zivota, ucitelji su

Cesto protestirali (Papi¢, 1966).

ZnaCajna osoba koja je pisala o ucliteljima i davala im najvaznije mjesto u nastavi i
obrazovanju bio je hrvatski pedagog Davorin Trstenjak. O uciteljskim pla¢ama i njihovom

poloZaju u Hrvatskoj i Bosni i Hercegovini saznajemo iz njegovog ¢lanka:

»Nijedan stalez u svijetu ne bori se toliko, da mu se dade zasluzeni hljebac, koliko uciteljski;
jer se nijedan ne cijeni tako slabo koliko uciteljski. A otkle ta slaba cijena? U svijetu se covjek
cijeni po tom kolika mu je placa, a u ucitelja je slaba placa, pa mu je u materijalistickom
svijetu slaba i cijena. Mnogi se covjek za Zivotinje vise starao nego za obrazovanje svoje
djece. Tomu se nije cuditi, jer su bile takve prilike. A buduci da se odgoj djece slabo umio
cijeniti, to djecu nijesu odgajale prave glave, nego robovi, sluzincad i ljudi najnize vrste. Taj
posao, ta patnja, to natezanje sa djecom, nije ni lako ni casno, pa zato nasta ona: Na koga

bogovi zamrziSe, toga postavise uciteljem* (Trstenjak, 1900: 4).

Ovdje je vazno spomenuti da su uciteljice bile u jo§ tezem poloZaju nego ucitelji. One su
imale jednake duznosti i obaveze kao njihove kolege, ali nisu ravnopravno nagradivane. Cesto
je isticano da ne postoji zanimanje koje je toliko tesko kao Sto je zvanje uciteljice. Tu se ne
radi o njenim sposobnostima ili marljivosti, ve¢ u nagradi koju je dobijala od drustva i drzave

u kojoj je zivjela. Uciteljice su bile izlozene brojnim kritikama drustva. Jedna od neprilika
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teskog zivota uciteljice, bili su i1 uvjeti zivota. Sobe u kojima su uciteljice zivjele opisane su

kao ,, haps “ * koji se sastojao od jednog kreveta i klupe umjesto stola (Bosanac, 1912).

Problemom Zivota u¢iteljica u periodu Austro-Ugarske bavila se Susnjara (2013) koja kaZe da
su zenska 1 muska uciteljska lica morala da imaju iste kvalifikacije i da vrSe iste duznosti ali
njihova prava nisu bila izjednaCena. Ona u svom radu istiCe jo$ jednu nepriliku zivota
uciteljica a to je da uciteljice koje suod 1. 4. 1908. godine naredbom Zemaljske vlade imale
naziv "gospoda uciteljica" nisu imale lokalnog dodatka. Naredbom Zemaljske vlade od
11.1.1908. godine uciteljicama je bilo zabranjeno da se udaju. Ako bi se uciteljica udala
znacilo je prema odredbama Zakona, da se odrice sluzbe. Tada bi dobila otpremninu, a vrata
Skole bi joj se zauvijek zatvorila. Uciteljica se da bi ostala u sluzbi, mogla udati samo za
ucitelja. Napredniji ucitelji su protiv ovakvog zakona dizali svoj glas no on je ostao na snazi

sve do 1918. godine.

Zbog niskog nagradivanja ucitelja, ucitelji su Cesto organizirali proteste. Osnivanjem
uciteljskih organizacija 1 pokretanjem vlastitog glasila ,, Uciteljska zora*, sve snaznije se

ispoljavalo nezadovoljstvo ucitelja materijalnim polozajem (Papi¢, 1972).

Ipak, iako su ucitelji zivjeli u loSim uvjetima i imali minmalna primanja, vazno je spomenuti
da su ucitelji bili ukljuceni u sve oblike kulturnog i1 prosvjetnog rada. Ucitelji su bili 1 lijecnici
i knjizevnici i agronomi, pisali su poeziju i prozu, bavili se privredom i politikom. U ovome
su se posebno isticali ucitelji 1 ucteljice: Josip Milakovi¢, Edhem Mulabdi¢, Ivan Klari¢,
Jagoda Truhelka, Jovan Duci¢, Ljuboje Dlustus, Hamdija Muli¢, Hamdija Kresevljakovic,

Jelena Belovi¢ Bernadzikovska i Silvija Strahimir Kranj¢evi¢ (Papi¢, 1966).

* Turska rije¢ za zatvor, tamnicu.
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4.2.3. Obrazovanje ucitelja u periodu izmedu dva svjetska rata

Zavrsetkom Prvog svjetskog rata u novoj drzavi Kraljevini SHS bila je vrlo neujednacena
mreza uciteljskih Skola. Postojece razlike nisu bile samo u broju Skola nego i u mnogim
nastavno-organizacionim pitanjima. Ujednacavanje tih razlika teklo je sporo. lako je veliki
procent djece bio neobuhvaéen osnovnom Skolom nije postojala velika briga za uciteljske
Skole. Postojala je zapravo potpuna dezorijentacija u Skolskoj politici. Tako su jedne
uciteljske Skole zatvarane druge otvarane, negdje se proSirivao a negdje ograni¢avao upis u

uciteljske Skole (Bevanda, 2001).

Vazna godina bila je 1929. jer je tada na snagu stupio Zakon o uciteljskim Skolama. Njime je
utvrdeno da uciteljske Skole mogu biti muske, zenske ili mjeSovite, te da nastava u njima
mora biti jednaka za sve ucenike u cijeloj zemlji. Drzavne uciteljske Skole u Mostaru,
Sarajevu 1 Derventi radile su sve do Zakona o uciteljskim Skolama iz 1929. godine po
zateCenim austrougarskim zakonima 1 propisima. Do tada niSta bitnije nije promijenjeno u
radu ovih Skola. DonoSenjem ovog zakona doslo je i do odredenih promjena u ciljevima i
strukturi obrazovanja ucitelja. Tada je utvrdeno da Skola traje pet godina za razliku od
dotadasnje Cetiri godine. Zakonom nije bio utvrden nastavni plan, koji se kroz historiju vise
puta mijenjao i dopunjavao. Sadrzaji, na¢in rada, osnovne koncepcije, organizacija i standardi

bili su jednaki kao i prije (Papi¢, 1987).

Skolske 1934/1935. godine fuzionirale su se sarajevska muska i zenska uditeljska skola pa se
formirao novi prosvjetni zavod — Drzavna mjeSovita uciteljska Skola u Sarajevu. Tako je od

Skolske 1935/1936. godine u Sarajevu radila samo jedna uciteljska Skola (Pejanovié, 1953).

U periodu izmedu dva svjetska rata, ve¢ina ucenika je Zeljela upisati gimnaziju, pa su za
uciteljske Skole glavni izvor kandidata predstavljale gradanske $kole. To su bili uéenici koji
su gradansku Skolu zavrSavali s dobrim ili odli€énim uspjehom. U€enici gradanske Skole sa
zavrSenim IV. razredom su morali polagati "diferencijalne ispite" za upis u uciteljske Skole.
Ucenici sa zavrSenom niZom gimnazijom nisu morali polagati prijemni ispit za upis u
uciteljske Skole. U€enici gradanskih Skola su pretezno bila djeca sa sela ili iz siromaSnijih

gradskih obitelji (Pejanovi¢, 1953).

Nakon toga, zbog drustvenih prilika koje su se mijenjale i uvjeti za upis ucenika u uciteljske
Skole stalno su bili podloZzni promjenama. Broj ucenika je odredivalo Ministarstvo prosvjete

prema potrebama drzave. U prvom i u drugom razredu nije moglo biti ni u jednom odjeljenju
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vise od 40, a u ostalim razredima vise od 30 ucenika. Vazno je spomenuti 1933/1934. i
1934/1935. skolske godine jer je tada bio zabranjen upis Zenskoj djeci u uciteljske skole. Kao
razlog se navodilo da je u ugiteljskom pozivu mnogo vise Zena nego muskaraca. Cak nekoliko
puta u vremenskom periodu izmedu dva svjetska rata je proglasavan strah od prevelikog broja
svrsenih ucitelja, odnosno uciteljica. Zato se ogranicavao upis u ucliteljske skole a time se
piramida Skolske mreze naviSe suzavala. Od $kolske 1935/1936. godine ponovno se upisuju i
ucenice u uciteljske skole. Upis u uciteljske skole je ograni¢avan i 1940. godine. Ve¢ sljedece
Skolske godine 1940/1941. organiziran je jednogodi$nji pedagoski kurs na koji su se upisivali
maturanti gimnazija (Papi¢, 1984).

U ovom periodu, druStveni ugled ucitelja nije se znatno promijenio u odnosu na period
Austro-Ugarske. Od idejno-politicke orijentacije i stranacke pripadnosti kandidata ovisilo je i
hoce 1i svrseni ucenik uciteljske $kole uopce biti primljen na posao i hoce 1i ostati na poslu
ako mu kasnije otkriju idejno-politiCku orijentaciju, odnosno strana¢ku pripadnost. U
uciteljskim Skolama su mnogi prihvacali napredna shvacanja i ideoloska opredjeljenja. To su
Cesto placali nevoljama, pa ¢ak i gubitkom posla. U Kraljevini SHS je tako bilo 2000

nezaposlenih ucitelja (Papi¢, 1987).

Osim toga, u pogledu etike uciteljske profesije, u ovom periodu se poseban naglasak stavljao
na odijevanje uciteljica. Naglasavalo se da one moraju oblaciti pristojnu odje¢u koja odgovara

ozbiljnosti polozaja 1 odgovornosti koju imaju (Blagojevi¢, 1996).

4.2.4. Obrazovanje uditelja u periodu od 1941. do 1970. godine

Na pocetku Drugog svjetskog rata, 1941. godine u Bosni i Hercegovini su postojale tri
uciteljske skole i to u Sarajevu, osnovanu 1886. godine, u Mostaru, $kola iz 1913. godine i u
Banjoj Luci koja je pocela s radom 1926. godine. Ove tri $kole radile su u Skolskoj godini od
juna do oktobra 1945. godine, a u toku idu¢e Skolske godine otvorene su jo§ dvije nove

uciteljske Skole - u Tuzli i u Travniku (Papi¢, 1981).

Uciteljstvo je zbog naravi svog posla medu prvima osjetilo sve teskoce Drugog svjetskog rata.
Nova prosvijetna politika lomila se na uéiteljima. Cetverogodisnji rat je ucitelje i njihove
obitelji dovodio u iznimno teske situacije. Tako je samo mali broj ucitelja za vrijeme rata

ostao na istom mjestu, a vecina ih se kretala po zemlji ovisno od okolnosti. Dosta ucitelja je
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odmah pocetkom rata premjesteno ili otpusteno iz sluzbe. Tijekom rata su ucitelji bili i borci i
organizatori naroda u borbi, ali su obavljali i svoju prosvjetnu, kulturnu, odgojno-obrazovnu

ulogu u narodu (Papi¢, 1981).

Nakon zavrsetka Drugog svjetskog rata bio je prisutan problem nedovoljnog broja uditelja.
Jedan dio ucitelja koji je prije rata radio, nije bio spreman da se suo¢i S novim izazovima i
promjenama koje su se desile (Susnjara, 2015). Podetkom 1944. godine naglo se pocela iriti
mreza osnovnih Skola. U tom periodu, obzirom na ratna deSavanja, oskudijevalo se u svemu
Sto je neophodno za rad Skole. Ipak, pitanje nedovoljnog ucliteljskog kadra je bilo najteze
rijesiti. Bilo je potrebno Sto kra¢im putem, odnosno obrazovanjem, dolaziti do ucitelja. Tako
je doslo do osnivanja uciteljskih kurseva. Prvi je otvoren u Sanskom Mostu poc¢etkom maja
1944. godine. Vecina kandidata doSla je na tecaj sa Skolskom predspremom nize gimnazije.
Nastavnicki kadar su sacinjavali obrazovani politicki radnici. Na tim kursevima su se mogla
usvajati pedagoska i opéeobrazovna znanja koja su se ranije stjecala u starijim razredima
srednje Skole. Na nekim kursevima su se odrZavala i1 praktina predavanja u osnovnim
Skolama koje su sluzile kao vjezbaonice. Na kursevima se uglavnom ucilo putem usmenih
predavanja, jer nije bilo dovoljno udzbenika i prirucnika. Uspjeh prvog uciteljskog kursa je
znacCio dosta za dalje Skolovanje uciteljskog kadra. Po ugledu na taj kurs, do kraja rata su
otvorena jo§ Cetiri uciteljska kursa u Bosanskoj krajini kao i uciteljski kursevi u Trebinju i
Tuzli. Tako je ospobljeno oko 300 ucitelja, a veliki broj njih je kasnije Skolovanje nastavio u

srednjim Skolama i fakultetima (Papi¢, 1981).

Prvih godina nakon zavrSetka rata, Skolovanje ucitelja je bilo jedno od klju¢nih pitanja
prosvijete. U toku prve decenije nakon rata, obrazovanje ucitelja se vrSilo na dva nacina: kroz
mali broj redovnih uciteljskih Skola i1 kroz oblike skraenog obrazovanja na uciteljskim
kursevima. Popularisanje uciteljskog poziva 1 znafaja politicke wuloge ucitelja u
socijalistickom preobrazaju zemlje nalazilo se Cesto na stranicama Stampe i radio-emisijama,

kako bi se Sto veci broj mladih ljudi odlucio za ovaj poziv (Papi¢, 1981).

Nastava u uciteljskim Skolama je pocela po nastavnim planovima koji su vazili u uéiteljskim
Skolama iz perioda Austro-Ugarske. U nastavnim programima su uéinjene vete promjene.
One su se odnosile na pedagosku grupu predmeta, kao i na predmete drustvenih nauka.
Najveca poteskoca bio je nedostatak udzbenika. Diktiranje nastavnog gradiva na ¢asovima je
bila najslabija strana nastave. U uciteljske Skole su se upisivali u€enici koji su zavrsili Cetiri

razreda nize gimnazije. Gradska djeca su se radije odlucivala za druge Skole, a s druge strane
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se trazio maksimalan upis u uciteljske Skole. Zbog toga se prvi propis o uciteljskim Skolama u
Bosni i1 Hercegovini odnosio na pitanje masovnijeg upisa u ove $kole. Donesena je odluka da
se ucenici starijih razreda gimnazije mogu upisivati u odgovarajuce razrede uciteljskih Skola
bez polaganja bilo kakvog ispita. Uciteljske Skole su trajale Cetiri godine do 1946. godine

kada je njihovo trajanje skraceno za jednu godinu (Papi¢, 1981).

Godine 1947. otvorene su dvije uciteljske Skole, u Biha¢u i Derventi. Uciteljska $kola u
Ljubuskom otvorena je 1948. godine, a godinu dana kasnije otvorene su jo§ dvije uciteljske
Skole u Livnu 1 u Bijeljini. Otvaranje Skola u manjim gradovima imalo je dvostruku korist.
Prvo, u skole su se upisivala djeca iz podrucja u kojima nije bilo srednjih §kola. Drugo, kako
su se ucliteljske Skole pocele osnivati u krajevima naseljenim pretezno Seoskim

stanovnistvom, tako dolazi 1 do povecanja broja ucitelja iz seoskih krajeva (Papi¢, 1981).

Poslije rata Zeljelo se za jedinstvenu osnovnu Skolu stvoriti jedinstvenu uciteljsku Skolu.
Logi¢no je zato bilo uciteljske $kole organizaciono i programski postepeno priblizavati tom
cilju. Iz perioda razvitka uciteljskih skola poslije Drugog svjetskog rata izdvaja se po znacaju
pitanje organiziranja pedagoske prakse. PedagoSka praksa je obuhvacala organizirano
upoznavanje s aktivnostima u Skoli: nastavu, slobodne aktivnosti, kulturnu i javnu djelatnost,
rad s roditeljima 1 drugo. Cilj pedagoSke prakse bio je osposobiti buduce ucitelje za
samostalan pedagoski rad u struci. Putem seminara su se ucenici uciteljskih skola uvodili u
samostalno poucavanje pojedinih pitanja i tako su razvijali svijest o potrebi rada na
samoobrazovanju. Seminari poslije rata nisu bili neSto sasvim novo jer seminara je u

uciteljskim $kolama bilo i prije drugog svjetskog rata (Papi¢, 1981).

Skolovanje u uéiteljskim $kolama trajalo je do 1954. godine Getiri godine, a zatim je
produzeno na pet godina. Ovo je uticalo i na prijem kandidata u uciteljske Skole jer je odziv
ucenika zbog toga dosta oslabio. Neke Skole su tako morale primati i u¢enike s dovoljnim
uspjehom u ranijem Skolovanju. Velika paznja se poklanjala radu u vjezbaonici i kulturno-

prosvjetnom radu medu kandidatima (Papi¢, 1981).

Znacajna promjena desila se 29.4.1946. godine kada je u Sarajevu otvorena Visa pedagoska
skola (Susnjara, 2016). Program Vise pedagoske §kole u Sarajevu trajao je dvije godine, ali je
1950. godine donesena Uredba o jednogodiSnjim pedagoskim Skolama zbog nedostatka
uciteljskog kadra u drzavi. Ubrzo su otvorene i jednogodisnje vise pedagoske skole u
Mostaru i Banja Luci. Medutim, uvidjelo se da je jedna godina suviSe kratko vrijeme za

Skolovanje ucitelja, pa je 1952. godine trajanje ovih Skola produzeno na dvije godine (Papic,
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1981). Susnjara (2016) navodi kako je period od 1945. - 1950. bio obiljezen nerazvijenom

pedagoskom teorijom kao i istrazivanjima u obrazovanju.

Ve¢ od sredine 50-ih godina raspravljalo se da li uciteljske Skole treba da postoje kao srednje
Skole ili bi se trebalo Skolovanje ucitelja odvijati na pedagoskim akademijama. Ta se ideja
pojavila u pripremama II. kongresa ucitelja 1955. godine, ali se od nje tada i odustalo (Papic,
1981) Sredinom 1960. godine Savjet za prosvjetu Bosne i Hercegovine izradio je interni

elaborat pod nazivom Neki problemi skolovanja nastavnickih kadrova za osnovne skole.

U ovom elaboratu se raspravljalo i o problemima uciteljskih Skola i konstatiralo se kako se

predvida Skolovanje ucitelja na pedagoskim akademijama (Kulji¢, 1987).

Godine 1969. je Visa pedagoska Skola transformirana u Pedagosku akademiju na kojoj su se
mogli obrazovati nastavnici predskolskog obrazovanja, ulitelji osnovnih $kola, nastavnici
srpsko-hrvatskog jezika i juZznoslavenske knjizevnosti, nastavnici fizike, matematike i hemije

(Smajkic¢, 2004).

4.2.5. Obrazovanje uditelja u periodu od 1971. do 1999. godine

Uciteljska Skola u Sarajevu, koja je od 1963. godine imala naziv Uciteljska Skola ,,Nurija
Pozderac®, prestala je raditi 31.08.1972. godine. Nakon pauze od 22 godine, Uciteljska Skola

u Sarajevu je ponovo pocela sa radom 1994. godine, u teskim ratnim uvjetima.®

Do 1975. godine, Univerzitet u Sarajevu je bio jedini univerzitet u Bosni i Hercegovini i
osnovni pokreta¢ razvoja visokog obrazovanja i nauke u drZavi i imao je znacajan doprinos
otvaranja Univerziteta u Banja Luci 1975. godine, Univerziteta u Tuzli 1976. godine i

Univerziteta u Mostaru 1977. godine, na kojima su se obrazovali i u¢itelji.®

Godine koje su dale svojevrsan pecat bosanskohercegovackom obrazovnom sistemu opcenito
jeste ratni period 1992. do 1995. godine. Tokom agresije na Bosnu i Hercegovinu i opsade
Sarajeva (05.04.1992 - 29.02.1996.) Univerzitetu su nanesene velike ljudske i materijalne
Stete kroz stradanja, raseljavanje i1 odliv nastavnog kadra, fizicku devastaciju zgrada i opreme
Univerziteta. Do tog perioda, obrazovanje ucitelja se nije pretjerano razlikovalo od

prethodnog razdoblja koje smo opisali. Agresija na Bosnu i Hercegovinu izazvala je krupne

SPreuzeto sa: http://www.obala.edu.ba/index.php/o-skoli/historijat-skole
®Preuzeto sa: https://www.unsa.ba/o-univerzitetu/organizacija/historija
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negativne posljedice na cijeli odgojno-obrazovni sistem, a tako i na Skolovanje buduéih
ucitelja. U Bosni i Hercegovini, zakon je zahtijevao visoko obrazovanje od ucitelja kao
kvalifikaciju za posao od 1990. godine, ali je ovaj zahtjev postignut tek nakon 1996. godine.
Skolske 1992./1993. godine pedagoske akademije su trebale poceti rad s novim planom i
programom, ali zbog ratnih okolnosti to se nije desilo. Neposredno poslije rata ova pitanja

ponovo su se aktualizirala (Smajkié¢, 2004).

Do 1992. godine, vecina ucitelja u Bosni 1 Hercegovini je imalo zavrSen dvogodi$nji studij na
pedagoskim akademijama. U tom periodu, obrazovanje ucitelja se viSe fokusiralo na sadrzaje
ucenja nego na metode poucavanja. Pedagogija, psihologija, didaktika, te metode poucavanja
I metodologija nastave su bile zanemarene u nastavnim programima pedagoskih akademija.
Novi ucitelji su bili obavezni da staZiraju godinu dana, prije polaganja strucnog ispita za

neovisan pedagoski rad (CPU, 2010).

Ponovnim otvaranjem Uciteljske Skole 1994. godine, dolazi do vertikalnog povezivanja
petogodiSnjeg obrazovanja u srednjoj Skoli 1 dvogodiSnjeg na pedagoskim akademijama.
Jedan od osnovnih zahtjeva koji je bilo neophodno uvaziti u vezi sa sadrzajnim dimenzijama
programa uciteljske $kole i pedagoske akademije jeste da obrazovni programi moraju biti tako

koncipirani da uvijek ostane prostora za inoviranje (Smajkic, 2004).

Od 1995. godine dolazi do znac¢ajnog porasta visokoskolskih ustanova za obrazovanje ucitelja
i nastavnika u Bosni i Hercegovini. Fragmentiranost obrazovnog sistema, zajedno sa naglim
porastom broja institucija koje obrazuju nastavno osoblje negativno uti¢e na ukupan kvalitet
obrazovnog procesa ucitelja i nastavnika, zbog nedostatka profesora, loSe opremljenosti,

nepostojanja zajednickih standarda, te nedostatka finansijskih sredstava (CPU, 2010).

55



4.2.6. Obrazovanje uclitelja u 21. stoljecu

Osnovni nacin sticanja kvalifikacija za uciteljsku profesiju u Bosni i Hercegovini u 21.
stolje¢u jeste pohadanje uciteljskih fakultetskih programa. Uditelji razredne nastave se u
pravilu obrazuju na PedagoSkom fakultetu smjeru Razredna nastava (CPU, 2015). Tako je
akademske 1999./2000. godine upisana prva generacija studenata Pedagoske akademije u
Cetverogodisnjem trajanju. Pedagoska akademija je transformirana u Pedagoski fakultet

27.4.2009. godine.’

Vazno je naglasiti da je Bosna 1 Hercegovina potpisala Bolonjsku deklaraciju u septembru
2003. godine i prema pravilima Bolonje uvela jedinstveni bodovni sistem ocjenjivanja.
Vecina fakulteta su zapocele s implementacijom principa Bolonjske deklaracije do akademske
2005/2006. Godine (European Training Foundation, 2009). Pa tako, dodiplomski studij na
Pedagoskom fakultetu traje Cetiri godine 1 nosi 240 ECTS bodova. Na postdiplomski studij za
sticanje nau¢nog stepena magistra S ciljem uvodenja kandidata u metode nau¢noistrazivackog
rada, traje jednu godinu odnosno iznosi 60 ECTS bodova. Nastava na oba ciklusa poseban
naglasak stavlja na metodike nastavnog rada (maternjeg jezika, matematike, prirode i drustva,
muzicke, likovne 1 tjelesne kulture). Osim toga, nastava je usmjerena i na nau¢no-istrazivacki
rad, a studenti su obavezni imati i profesionalnu (pedagosku i metodi¢ku) praksu u osnovnim
Skolama. Nastava se izvodi 1 na tre¢em ciklusu studija koji vodi do akademskog zvanja
doktora i traje najmanje 3 godine i vrednuje se sa 180 ECTS bodova (Pravilnik Pedagoskog

fakulteta u Sarajevu).

Nastavni plan cetverogodiSnjeg studija razredne nastave sadrzi obavezne (opce i strucne)
predmete, izborne predmete 1 profesionalnu pedagosku i metodicku praksu. Prema vazeéem
planu i programu iz 2011/2012. godine, na smjeru Razredna nastava proucavaju se tzv.
osnovni Skolski predmeti (maternji jezik, matematika, strani jezik), odabrana poglavlja iz
prirodnih, druStvenih i humanistickih nauka (za potrebe Skolskog predmeta Poznavanje
prirode i drustva), umjetnosti (likovna, muzicka), te tjelesno-zdravstvena tematika. Svaki od
predmeta ima prate¢u metodiku 1 praksu koja se proteze na barem Cetiri semestra (treca i

cetvrta godina studija).

Na uciteljskim fakultetima u Bosni i Hercegovini ne postoji ujednacena procedura selekcije

studenata. Na Pedagoskom fakultetu u Sarajevu postoji prijemni ispit uz intervju, ¢iji su

" Preuzeto sa fakultetske stranice: http://www.pf.unsa.ba/
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eliminatorni elementi: pismeni test iz bosanskog, hrvatskog, srpskog jezika i knjizevnosti,
eventualne indikacije o teSko¢ama koje ometaju studij i bavljenje nastavnickom profesijom,
govorne smetnje, daltonizam, nezadovoljavajué¢i broj bodova na kvalifikacionom ispitu
(Nastavni plan i program dodiplomskog i diplomskog studija, akademska 2011/12, Pedagoski
fakultet Univerziteta u Sarajevu).

Pocetni stadij karijere ucitelja u bosanskohercegovackom obrazovnom sistemu redovito je
obiljezen statusom pripravnika ili volontera u nekoj od Skolskih institucija. Pripravnicki staz
podrazumijeva da nakon diplomiranja na prvom ili drugom ciklusu (Cesto i uz paralelno
pohadanje studija na drugom ciklusu), ucitelj-pocetnik sti¢e iskustvo u nekoj od skola u
trajanju od 6 mjeseci do godine dana. Funkcija pripravnickog staza jeste da pruzi laksu
tranziciju od studija prema trziStu rada, tako $to ¢e diplomiranom ucitelju ponuditi period
prakticnog usavrSavanja, pod mentorstvom iskusnijeg ucitelja 1 u realnom Skolskom
okruzenju (CPU, 2015). Zakonodavstvo Kantona Sarajevo predvida: trajanje pripravni¢kog
staza (6 — 12 mjeseci), definira pripravnicki staz kao jedan od nuznih preduslova za polaganje
strucnog ispita, koji je u zaposljavanju nastavnika eliminatoran na ve¢ini konkursa, obavezuje
Skolu da delegira mentora pripravniku, izda rjeSenje po zavrSenom pripravnickom stazu, te da
snosi troSkove polaganja stru¢nog ispita (Zakon o osnovnom odgoju i obrazovanju Kantona
Sarajevo, 2017).
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5. Sli¢neosti i razlike u koncepcijama obrazovanja ucitelja u Finskoj i Bosni
I Hercegovini

U ovom radu je predstavljen historijski prikaz obrazovanja ucitelja u Finskoj i Bosni i
Hercegovini. Nakon sagledanog stanja, moze se izvesti nekoliko osnovnih zakljucaka i
paralela, na osnovu sli¢nosti i razlika koje postoje izmedu ova dva koncepta obrazovanja

ucitelja i promjena koje su ih uvjetovale.

Na pocetku je vazno naglasiti da je prije svega vidljivo da se radi o dva potpuno razli¢ita
drustvena konteksta i dvije razliite kulture. UCiteljska profesija je jedna od najstarijih
profesija u ljudskoj historiji ali ne uziva tako visok ugled poput nekih drugih profesija. Finska
je jedna od zemalja koja je nakon ratnih razaranja i loSeg poslijeratnog stanja uvidjela vaznost
obrazovanja kao rjeSenje za poboljsanje loseg ekonomskog statusa, pa se okrenula
obrazovanju ucitelja smatrajuci da ¢e na taj nacin izaci iz krize 1 loSih uvjeta zivota. 1z svega
prikazanog, mozemo vidjeti da to nije slu¢aj i s Bosnom i Hercegovinom, koja je kroz
historiju viSe puta bila izloZena ratovima i sukobima, ali se nije tako Cesto, kao Finska,

okretala obrazovanju kao rjeSenju problema koje je imala.

Kada su u pitanju institucije na kojima su se obrazovali ucitelji, mozemo pronaci odredene
slicnosti. Prvi ucitelji u obje drzave bili su vjerski sluzbenici, te su se ucitelji na samim
pocecima obrazovali na kra¢im programima poput kurseva i seminara. U najranijim
razdobljima u obje drzave, ucitelji se uglavnom nisu puno pripremali za svoje zanimanje.
Pismeni pojedinci, prenosili su u¢enicima znanja koja su posjedovali. Kod primanja uéitelja u
sluzbu, pazilo se na njihovo vladanje, poStovanje vlasti i odanost religiji. S vremenom, doslo
se do zakljucka da bi se uéitelje trebalo institucionalno pripremati za njihovo zanimanje koje
je postajalo sve sloZenije i nije moglo odgovoriti na zahtjeve drzava. Medutim, velika razlika

se primjecuje kada dolazi do institucionalizacije obrazovanja ucitelja.

Od otvaranja prvog ucliteljskog fakulteta u Jyvaskyli 1863. godine, ucitelji se u Finskoj
obrazuju kroz visokoskolske programe. U tom periodu u Bosni i Hercegovini jo§ nisu
postojale uciteljske Skole, a ucitelji se pocinju obrazovati na fakultetima Citavo stoljece
poslije, kada je 1969. godine Visa pedagoska $kola transformirana u akademiju. Danas, u obje
drzave ucitelji se obrazuju na visokoskolskim institucijama i to prema Bolonjskom nacinu
studiranja. To znaci da se danas u obje ove drzave primjenjuje kreditni sistem kao oblik i

nacin vrednovanja napretka studenata koji zele postati ucitelji. Razlika je u trajanju studija. U
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Finskoj, dodiplomski studiji traje tri godine, a postdiplomski dvije. U Bosni i Hercegovini,
dodiplomski studiji na Pedagoskim fakultetima traje Cetiri godine, a postdiplomski jednu
godinu, nakon Cega se stice zvanje magistra. Kada se govori o kvalifikacijama za posao
ucitelja, u Bosni 1 Hercegovini zahtjevi nisu ujednaceni u svim dijelovima drzave. U nekim
dijelovima drzave, za zvanje ucitelja je dovoljan prvi ciklus studija (240 ECTS bodova), dok
se u drugim dijelovima drzave zahtijeva magisteriji (Protner i sur., 2014). U Finskoj, za

zvanje ucitelja je potrebano zvanje magistra.

U pogledu sadrzaja koji su se izu€avali i1 koji se izu€avaju u okviru institucija za obrazovanje
ucitelja, moguce je identificirati pet programskih sadrzaja koji su se vremenom mijenjali 1

oblikovali 1 sli¢ni su 1 za Finsku 1 za Bosnu 1 Hercegovinu. To su:
1. Opc¢eobrazovni predmeti

2. Stru¢na predmetna podrucja

3. Pedagosko-psiholoski predmeti

4. Interdisciplinarna i izborna podrucja

5. Profesionalna praksa

Navedena programska podrucja su se kroz historiju u obje drzave javljala u mnogo razli¢itih
kombinacija, razli¢itih redoslijeda i fonda sati za realizaciju. Ono §to je zajednicko je dasuiu
Finskoj, i u Bosni i Hercegovini, svih pet podrucja oduvijek zastupljeni u programima za

obrazovanje ucitelja.

Posebno treba istaci profesionalnu praksu, jer joj se 1 u Finskoj i u Bosni 1 Hercegovini pridaje
vaznost. Prakti¢ni rad studenata uciteljskih fakulteta u Skolama vjezbaonicama je jo§ jedan
faktor koji doprinosi kvaliteti Finskih ucditelja. Ipak, i u Bosni i Hercegovini je oduvijek
postojala praksa kojom su se buduci uéitelji u okviru obrazovanja usavrsavali. Sve vrste
prakse, pedagoske i didakticko-metodicke, prisutne su u obrazovanju ucitelja u ovim
zemljama. Skole vjeZbaonice su kao mjesta u kojima se obavljala praksa ug¢itelja postojale od
pocetka institucionalizacije obrazovanja ulitelja u ovim zemljama. Razlika u organizaciji
struéne prakse, danas lezi u Cinjenici da se u Bosni i Hercegovini praksa radi u kontinuitetu
tre¢i i Cetvrti semestar, dok se u Finskoj praksa provodi kontinuirano, tokom cijelog
Skolovanja. Takoder, Centar za politike i upravljanje (2016) isti¢e da bi se praksa studenata

nastavnickih i uciteljskih fakulteta u Bosni i Hercegovini trebala podi¢i na visi nivo, te da su

59



Skole u kojima studenti obavljaju praksu u zakonu predvidene terminom ,.eksperimentalnih
Skola“, medutim, taj koncept, koji u Finskoj daje sjajne rezultate, u bosanskohercegovackom

obrazovnom sistemu nikada nije doveden do kraja.

Jo$ jedna sli¢nost u obrazovanju ucitelja u ove dvije drzave jeste $to se u svim opisanim
razdobljima, na kraju $kolovanja polagao odredeni strucni ili diplomski ispit. Takva praksa se

sacuvala i do danasnjih dana, u obje zemlje.

Znacajne razlike primjecuju se u pogledu selekcije 1 odabira kandidata za pohadanje programa
obrazovanja ucitelja. U Bosni i Hercegovini od samih pocéetaka pa do danas su postojali i
postoje odredeni kriteriji za prijem kandidata. Medutim, oni nisu bili vjerodostojni jer je u
Bosni 1 Hercegovini dugo bio prisutan problem nedovoljnog uciteljskog kadra, pa su se
uglavnom svi prijavljeni kandidati mogli obrazovati za zvanje ucitelja. Drugo, na programe za
obrazovanje ucitelja ¢esto se upisuju oni kandidati koji nisu mogli upisati neke druge fakultete
(Smajki¢, 2004). Zbog toga, polaznici uciteljskih fakulteta u Bosni 1 Hercegovini €esto nisu
dovoljno motivirani za uciteljski poziv, a prijemni ispiti nisu adekvatni pokazatelji spremnosti
kandidata. S druge strane, u Finskoj su od najranijih po¢etaka obrazovanja ucitelja ve¢ od
prijave na studij kandidati morali pokazati visoku razinu motiviranosti za posao ucitelja, te
baratati golemim znanjem koje ¢e kasnije prenositi na mlade generacije. Selekcija studenata
za uciteljsku profesiju u Finskoj je jedna od ¢esce diskutiranih tema medu stru¢njacima. To
pokazuje 1 podatak da su istrazivanja o prijemnim ispitima za uciteljske studije postala
znaCajna grana istrazivanja u Finskoj u podru¢ju odgoja i obrazovanja. Fakultet obrazovanja
na Univerzitetu u Jyvéskyli je odrzao tri velika nacionalna seminara o ovoj temi (Valli &

Johnson 2007).

Kada je rije¢ o selekciji kandidata za uciteljsku profesiju u Bosni i Hercegovini, Centar za
politike i upravljanje ve¢ je zagovarao provodenje mjere selekcijskih procesa i upisne politike
u svojoj analizi ,,Osnovno obrazovanje u BiH: kvalitet, kreativnost, inovativnost“ (CPU,
2010). Kao jedna od preporuka za poboljSanje generalnog kvaliteta osnovnog obrazovanja u
Bosni i Hercegovini, navedeno je da je neophodno: uspostavljanje rigoroznijeg sistema
selekcije nastavnog osoblja, koji ukljucuje kvalitetniju selekciju buduéih studenata
pedagoskih akademija, kao i kvalitetan, struktuiran i transparentan proces selekcije novog
nastavnog osoblja. Na primjeru Finske moZzemo vidjeti da visoko funkcionirajuci, uspjesni

Skolski sistemi imaju ucinkovitije mehanizme za odabir kandidata za uciteljske studije.
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Uspjesni sistemi prepoznaju i smatraju da losa selekcija moze rezultirati i do Cetrdeset godina

loseg poucavanja (Barber i Mourshed, 2007).

Procesi selekcije kandidata doprinose drustvenom ugledu uclitelja. Tako se i obrazovanju
ucitelja u Finskoj posvecuje iznimna pozornost. U Finskoj su ucitelji oduvijek bili jako
cijenjeni i poStovani u drustvu. Pored procesa selekcije, tome su svakako doprinijela i visoka
materijalna primanja ucitelja. Time se mladi ljudi privlace za odabir uciteljske profesije i zbog
toga je u Finskoj prisutan trend velikog broja prijavljenih kandidata na uciteljske fakultete.
Jednom kada poucavanje postane ugledna profesija, viSe talentiranih ljudi ¢e postati ucitelji te
¢e podici status profesije na visi nivo. Na osnovu toga, atraktivnost uciteljskog posla u Bosni i
Hercegovini mogla bi se povecati kad bi ljudi koji se odluce za taj posao, znali da ¢e biti

ekonomski sigurni 1 na taj nacin motivirani da ga obavljaju na najbolji nacin.

Ucitelji u Bosni i Hercegovini nisu nikada imali visok polozaj u drustvu. Naprotiv, ¢esto su
bili izlagani brojnim nepravdama i loSim uvjetima Zzivota. Slikovito, u Finskoj je Uno
Cygnaeus (1810-1888) naglasavao da su uditelji ,, Boziji radnici i strucne osobe*“, dok je na
podrucju Hrvatske i Bosne i Hercegovine Davorin Trstenjak (1900) isticao da ,,koga Bogovi
zamrziSe, toga postavise uciteljem. “ Radi se o priblizno istom vremenskom razdoblju, a dva

potpuno razlicita stajalista.

Danas se situacija promijenila, posebno u Bosni i Hercegovini kada ucitelji i uciteljice imaju
prava koja proizilaze iz njihove profesije. Ipak, ni danas ucitelji u Bosni i Hercegovini nisu
tako cijenjeni kao S§to je to slucaj u Finskoj i ne uZivaju tako visok drusStveni ugled. Finsko
nam iskustvo pokazuje da je vaznije osigurati da se rad ucitelja temelji na ugledu struke i
postovanju u drustvu kako bi oni mogli posti¢i svoj cilj 1 u¢initi poducavanje svojim zivotnim

pozivom (Sahlberg, 2012).

Drustvo je postalo slobodnije i liberalnije pa se zbog toga i etika uciteljske profesije u obje
drzave kroz historiju znatno promijenila. U radu je prikazano kako se od prvih institucija za
obuke ucitelja, u obje drzave, kvaliteta rada i ponaSanje uclitelja, a posebno uciteljica,
kontrolirala izvana. U obje drZave, postojala su odredena pravila o tome kako se ucitelji 1
uciteljice trebaju odijevati, ponasati, gdje se smiju kretati i s kime smiju izlaziti, pa ¢ak i s Kim
smiju stupati u bra¢ne odnose. Vremenom i modernizacijom drustva, ta pravila se na neki
nacin gube, te se aktivnosti i ponaSanje ucitelja kontroliraju ocekivanjima drustva. U obje
drzave, danas je uciteljska profesija povezana s eti¢nos¢u, ali je moralnost definirana u

profesiji kao unutarnja odgovornost koja je vidljiva u uciteljevim djelima.
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Na kraju je vazno naglasiti da su neke od uspjesnih praksi u Finskoj kada je u pitanju
obrazovanje ucitelja: razvoj strogih, istrazivacki utemeljenih programa obrazovanja uditelja
koji pripremaju ucitelje u sadrzajima, pedagogiji i teoriji poucavanja kao i osposobljavanje za
samostalno provodenje istrazivanja i stvaranje kreativnih pedagoskih rjeSenja u poucavanju;
znacajna financijska potpora obrazovanju ucitelja, profesionalnom razvoju, prihvatljivim
placama te dobrim radnim uvjetima; stvaranje ugledne profesije u kojoj ucitelji imaju
znaajan autoritet 1 autonomiju, ukljucuju¢i odgovornost za stvaranje kurikuluma i

vrednovanje u¢enika koje ih poti€e na stalnu analizu i1 poboljSavanje prakse.

Na osnovu sagledanog stanja i komparativne analize, moze se zakljuciti da postoji velik broj
sli¢nosti u obrazovanju ucitelja u Finskoj 1 u Bosni 1 Hercegovini. Ipak, postoje 1 odredene
razlike koje su specifi¢ne za svaku zemlju posebno jer su odredene kulturama zemalja koje su
analizirane. 1z toga proizilazi da se modeli i programi obrazovanja uéitelja temelje na tradiciji
i historiji razvoja Skolskih sistema. Kako god, primjeri dobre prakse iz Finske se mogu
prilagoditi i primijeniti u Bosni i Hercegovini. Na osnovu toga, u nastavku su prikazani

prijedlozi i mogucnosti za poboljSanje stanja u Bosni i Hercegovini:

» Uspostavljanje jasnijih kriterija i sistema selekcije buducih studenata pedagoskih
fakulteta. Prijemni ispiti bi trebali ispitivati predispozicije (npr. motivaciju) kandidata za
obavljanje uciteljske profesije.

» Uskladivanje upisne politike sa potrebama trzista rada.

> Inoviranje i modernizacija programa za inicijalno obrazovanje ucitelja. Sadrzaji bi trebali
biti raznoliki i takvi da mogu odgovoriti na savremene potrebe Skolske prakse.

» Drugacija organizacija prakti¢ne nastave na fakultetima koji obrazuju uciteljski kadar.
Potrebno je vise sati praktiénog rada u realnim Skolskim uvjetima.

» Uskladiti i kombinirati predmetne studije sa pedagoskim i didakti¢ko-metodickim u Sto
vecoj mjeri.

» Osiguravanje boljih socijalnih i materijalnih uvjeta rada uclitelja Sto bi doprinijelo

atraktivnosti uciteljskog poziva.

Osvijestiti vaznost uloge ucitelja u drustvu.

Stvaranje poticajne radne okoline za ucitelje.

Ujednacavanje organizacije obrazovanja ucitelja u svim dijelovima drzave.

Ujednacavanje kvalifikacija koje su potrebne za zvanje ucitelja u svim dijelovima drzave.

YV V V V V

Osigurati moguénost cjeloZivotnog ucenja i usavrsavanja ucitelja.
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6. ZAKLJUCAK

U ovom radu prikazan je osvrt na iskustva iz proslosti i sadas$njosti iz podrucja obrazovanja
ucitelja u dvije drzave: Finskoj i Bosni i Hercegovini. Kvalitativnom analizom podataka, te na
osnovu komparativnog promatranja mogu se uociti odredene sli¢nosti i razlike izmedu ove
dvije zemlje kada se radi o tematici obrazovanja ucitelja. Na taj na¢in se doslo do odredenih
analogija koje mogu biti korisne za inoviranje i osuvremenjivanje koncepta obrazovanja

ucitelja u Bosni 1 Hercegovini.

Obrazovanje ucitelja 1 sticanje stru¢nih kompetencija ima veliki znacaj za svaku drzavu. U
radu su prikazane najznacajnije promjene u obrazovanju ucitelja u Finskoj i Bosni i
Hercegovini koje su se kroz historiju desile. Iz svega prikazanog, vidljivo je da se druStvenim
promjenama ucitelji stavljaju pred nove zadatke i1 dobijaju nove uloge. To znaci da se 1
njihovo obrazovanje treba mijenjati u skladu sa promjenama u drustvu kako bi buducéi ucitelji
dobili potrebne kompetencije za svoj poziv. U obje drzave, vremenom, sloboda djelovanja

ucitelja se prosiruje, ali u isto vrijeme i njihove kompetencije rastu.

Najvece slicnosti u koncepcijama obrazovanja ucitelja u Finskoj i Bosni 1 Hercegovini uocene
su u periodu prije institucionalizacije obrazovanja ucitelja, odnosno do polovine 19. stoljeca,
kada su ucitelji u obje zemlje bili vjerski sluzbenici i obrazovali se unutar vjerskih institucija.
Institucionalizacija obrazovanja ucitelja u obje drzave zapocinje u priblizno istom vremenu —
u drugoj polovici 19. stolje¢a i tada se primjecuje znacajna razlika jer se u Finskoj pocinju
otvarati fakulteti za obrazovanje ucitelja, a u Bosni 1 Hercegovini uciteljske Skole. Znacajne
sli¢nosti se primjecuju i kada se radi o sadrzajima i programu obrazovanja ucitelja. Medutim,
razlika je uo€ena u praksi studenata koji se obrazuju za uciteljsku profesiju. U obje drzave,
odredena praksa postoji, ali se ona razlikuje u organizaciji. U Finskoj se puno viSe paZnje

posvecuje praktiénom usavrSavanju buducih ucitelja u realnim Skolskim uvjetima.

Najznacajnije razlike koje su uocene kada se radi o obrazovanju ucitelja u ove dvije zemlje
ogledaju se u drustvenom ugledu ucitelja 1 u selekciji kandidata za obrazovanje ucitelja. Ove
razlike su uo€ljive od najranijih pocetaka obrazovanja ucitelja u obje zemlje. Obrazovanje
ucitelja u Finskoj je paZljivo standardizirano. Konkurencija za ulazak na ove programe za
obrazovanje uditelja je veoma teska: samo ,,najbolji i najpametniji‘ budu primljeni. Zbog toga

se poucavanje smatra cijenjenom profesijom, u rangu s medicinom, pravom ili inzinjerstvom.
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Naime, kako bi obrazovanje bilo uspjesno, potrebno je imati kvalitetan uciteljski kadar u ¢ije
obrazovanje Finci ulazu mnogo napora. Ti napori se najvise ogledaju u strogim selekcijskim
procesima. Osobe koje se odluce za uciteljsku profesiju prolaze niz rigoroznih testiranja na
prijemnim ispitima kako bi se odabrali najbolji kandidati za taj posao. To je sigurnost
uciteljskim fakultetima da ¢e dobiti kvalitetne studente, a Skolama da ¢e dobiti kvalitetne i
obrazovane ucitelje koji vole svoj posao. Ovi faktori, zajedno sa ostalim faktorima kao §to su
npr. visine uciteljskih plac¢a i uvjeti u kojima obavljaju posao, ¢ine obrazovanje ucitelja u
Finskoj uspjesnom 1 uciteljsku profesiju uglednom. U Bosni i Hercegovini je stanje suprotno,
I iz tih razlika i iskustava iz Finske se mogu izvuci preporuke za poboljSanje stanja u Bosni i

Hercegovini.

Veliki 1 zanemareni izazov bosanskohercegovackog obrazovanja jeste obrazovanje ucitelja.
Buduc¢im uciteljima bi trebalo ponuditi bolje inicijalno obrazovanje i viSe prakti¢nih vjestina
ve¢ od studija, a ve¢ zaposlenim uciteljima ponuditi bolje uvjete rada. Lekcije iz visoko
uspjeSnih Skolskih sistema, kao §to je finski, sugeriraju na promisljanje o poucavanju kao

profesiji i o tome kakva je uloga skole i obrazovanja u nasem drustvu.

Iz svega navedenog, moze se donijeti zakljucak da je uciteljska profesija izuzetno odgovorna i
zahtjevna, te predstavlja osnovu buducnosti jednog drustva. Polozaj ucitelja danas je drukciji
nego u ranijim razdobljima. Ipak, uciteljski poziv se ¢esto u bosanskohercegovackom drustvu
nalazi na margini druStvenih deSavanja. Ugitelji su mentori. Oni nadahnjuju mlade i stare,
vode ih svojim primjerom. Oni su snaga i podrska djeci. Ucitelji 1 uciteljice imaju snazan
uticaj na razvoj svakog djeteta. Zato je biti ucitelj puno vise od obi¢nog zanimanja. To je
poziv. Ucitelj svojim primjerom oblikuje ponasanja mladih. Posao ucitelja je jako zahtijevan,
1 on moZe uspjesno odgovoriti na sve izazove samo ako se i sam odgaja i ako ga odlikuje
spremnost da se usavrSava i1 obrazuje. Jer, kako Truhelka istiCe, ne moze odgajati onaj koji

sam nije odgojen!
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