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UvOoD

"Ishodi ucenja su vazni za priznavanje ... Temeljno pitanje postavljeno studentu koji je diplomirao
zato u buducnosti vise nece biti: 'Sta si ¢inio da bi dobio diplomu?', ve¢ ée pitanje biti: 'Sta moZes
raditi sada kad si stekao diplomu?'. Taj pristup je od vaznosti za trziste rada i takoder je fleksibilniji
ako se uzmu u obzir pitanja kao Sto su cjeloZivotno ucenje, netradicionalno ucenje, te druge forme

neformalnih obrazovnih iskustava." (Purser, Council of Europe, 2003.)*

U savremenom svijetu, kada su izazovi u obrazovanju svakog dana sve veéi, zadatak nastavnika
jeste prilagoditi nastavni proces uceniku koji Zivi i raste u takvom okruzenju i nauciti ga vjeStinama
koje ¢e mu trebati u okviru njegovog cjelozivotnog ucenja. Nastava Bosanskog jezika i
knjizevnosti, takoder, dozivljava promjene koje su uvjetovane upravo takvim izazovima i
zahtjevima ucenika koji odrastaju u vremenu snaznog tehni¢kog napretka i dostupnosti informacija
u svakom trenutku. Tokom posljednje decenije razvile su se nove potrebe kako kod pojedinaca

tako 1 u drustvu, $to je znacajno promijenilo sam okvir u kojem se odvija odgoj i obrazovanje.

Kada govorimo o nastavi jezika i knjizevnosti, ono §to se u posljednje vrijeme zanemaruje,
stvarajuci tako generacije koje su ionako naucene samo na Citanje naslova i senzacionalistickih
tekstova, jeste sam proces Citanja i pristupa tekstu. Da bi nastavu ucinio zanimljivijom, uc¢eniku
¢ija je paznja vrlo kratkog trajanja, nastavnik Cesto zanemaruje sam proces Citanja i1 prelazi na
dijelove ¢asa gdje ¢e uCenicima nastavnu jedinicu pribliziti kroz odredene nacine igre. Posljednje
PISA testiranje pokazalo je poraZavajuce rezultate kada je u pitanju funkcionalna pismenost
ucenika, a ta pismenost podrazumijeva i samo razumijevanje teksta. Upravo zbog toga, nastava
koja je bazirana na ishodima ucenja poseban naglasak stavlja na samu aktivnost ¢itanja. Primjetno
je da ucenici sve slabije izrazajno i jasno Citaju, a zbog toga ponekad vrlo teSko i nespretno

izrazavaju svoje misli.

Nastavni planovi i programi, prema kojima se nastava trenutno odvija u Kantonu Sarajevo, ne
zadovoljavaju potrebe ucenika niti nastavniku dozvoljavaju da sam kreira i bira metode kojima ¢e
na najbolji na€in uceniku pribliziti sadrzaje koje mora usvojiti. Nastavnik od nastvanog plana i

programa moze odstupiti tek 20% 1 to u odredenim, opravdanim uvjetima. Ishodi ucenja koji su

! http://www.unizg.hr/studiji-i-studiranje/cjelozivotno-obrazovanje-i-usavrsavanje/podrska-nastavnicima/ucenje-i-
poucavanje-u-visokom-obrazovanju-upravo/kurikulum/ (preuzeto 25. 6. 2019.)



http://www.unizg.hr/studiji-i-studiranje/cjelozivotno-obrazovanje-i-usavrsavanje/podrska-nastavnicima/ucenje-i-poucavanje-u-visokom-obrazovanju-upravo/kurikulum/
http://www.unizg.hr/studiji-i-studiranje/cjelozivotno-obrazovanje-i-usavrsavanje/podrska-nastavnicima/ucenje-i-poucavanje-u-visokom-obrazovanju-upravo/kurikulum/

definisani u okviru kurikularne reforme, koja se od 2011. godine provodi u Kantonu Sarajevo,
olaksali bi rad nastavnicima, narocito onima koji tek pocinju, ali i unaprijedili sam proces ucenja

u odnosu na dosadasnji koji u¢enike ne sprema za samo trziste rada.

Cilj ovog rada jeste pokazati na koji na¢in ¢e dobro definisani ishodi ucenja, koje nastavnik
primjenjuje u nastavi jezika i knjizevnosti, doprinijeti boljem i uspjesSnijem usvajanju novih
sadrzaja, ali 1 kako ti sadrzaji moraju biti prilagodeni svakom uéeniku na njemu prihvatljiv nacin
ucenja da bi krajnji rezultat bio $to uspjesniji. Ne smije se zanemariti ni proces inkluzije koji se
ve¢ aktivno provodi u svim sarajevskim osnovnim 1 srednjim Skolama i naglasiti da bi ishodi
ucenja posebno bili kreirani za ucenike sa potesko¢ama u razvoju. To bi bila dobra smjernica za
nastavnike koji nisu prosli nikakve posebne obuke niti edukacije za rad sa takvim ucenicima, a
svakodevno ih poducavaju koristeci vlastitu kreativnost, pomoc¢ i upute roditelja, zaposlenika skole
ili ucenika iz odjeljenja.

Nemoguce bi bilo pisati o ishodima i nacinu na koji se oni pisu, a ne spomenuti i objasniti razliku

izmedu nastavih planova 1 programa i pojma kurikulum.

Podaci koji se navode u radu rezultat su desetogodiSnjeg rada i iskustva u nastavnom procesu u
osnovnim i srednjim Skolama u Kantonu Sarajevo, ali i eksperimentalnog realiziranja ¢asova
definisanih na ishodima ucenja (nakon odslusanih edukacija) te aktivnim uc¢e$¢em u radnoj grupi
za izradu predmetnog kurikuluma za nastavni predmet Bosanski jezik i knjizevnost, Hrvatski jezik
1 knjizevnost 1 Srpski jezik 1 knjizevnost pri Ministarstvu za obrazovanje, nauku 1 mlade Kantona

Sarajevo.

Rad ¢e, takoder, prikazati slicnosti i razlike, dobre i loSe strane koje sa sobom nosi nastava bazirana
na ishodima ucenja, u odnosu na nastavu koja se trenutno odvija u Skolama u Kantonu Sarajevo.
Istrazivacki dio rada prikazan je kroz nastavne pripreme za svaki razred predmetne nastave (od V

do IX razreda) i izvjestaj (komentar) nakon realiziranih ¢asova baziranih na ishodima ucenja.



1. Klju¢ne kompetencije

Nove potrebe koje se javljaju u obrazovanju dale su motivaciju, ali i pred obrazovni sistem stavile
nove zahtjeve da odgovori na njih tako $to ¢e kod ucenika razvijati kompetencije koje su mu
potrebne za zivot i rad u novoj i stalno promjenjivoj tehnoloskoj, ekonomskoj, informatickoj i
drustvenoj stvarnosti. Svaki pojedinac u drustvu trebao bi svoja znanja temeljiti na cjelozivotnom
ucenju. Ta znanja podrazumijevaju osam klju¢nih kompetencija koje su 2006. godine definisane
preporukom Evropske unije. U sve globaliziranijem svijetu pojedincima je potreban Sirok raspon
vjestina kako bi se prilagodili i napredovali u okolini koja se brzo mijenja. Zato se nastava bazirana
na ishodima ucenja, u svim nastavnim predmetima, vise temelji na vje$tinama i samoj primjeni

znanja, umjesto na ponavljanju naucenih ¢injenica.

Izvorni program cjelozivotnog obrazovanja oblikovan je kako bi ljudima ponudio moguénosti
ucenja u bilo kojem zivotnom razdoblju. Kompetencije predstavljaju dinami¢nu kombinaciju
kognitivnih i metakognitivnih vjestina, znanja i razumijevanja, meduljudskih, intelektualnih i
prakti¢nih vjestina te etickih vrijednosti koje omogucavaju pojedincu da aktivno i efikasno djeluje

u specifi¢noj situaciji, ali i da bude savjestan i odgovoran ¢lan drustva u kojem zivi.
Osnovne kljucne kompetencije su:

+ Komunikacija na maternjem jeziku
» Komunikacija na stranom jeziku
*  Matematicka pismenost i osnovna znanja iz nauke i tehnologije
» Digitalna kompetencija
*  Ucenje kako se uci
*  Meduljudska i gradanska kompetencija
*  Poduzetnistvo i smisao za inicijativ
Kulturno izraZavanje. ®
Sve nabrojane kompetencije medusobno se povezuju i pozeljno je da svaka od njih nade svoje

mjesto u nastavhom procesu. Prve Cetiri kompetencije su kurikulumske, a posljednje Cetiri tzv.

2http://civitas.ba/mrezalizvjestaji-studije-i-preporuke/medjupredmetni-pristup-u-razvoju-interpersonalne-i-
gradjanske-kompetencije-kod-ucenika/; (preuzeto 25. 6. 2019.)
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kroskurikulumske. U dosadasnjoj nastavi to bi se nazivalo korelacija medu predmetima, $to je, na
neki nacin, 1 do sada bilo zastupljeno u nastavnim pripremama. Medutim, vazno je naglasiti da
postoje prenosive kompetencije koje je moguce primijeniti i kombinovati u razli¢itim nastavnim
predmetima, ali i one koje su podru¢no specificne i koje su usko vezane za odredenu sferu
izuCavanja. Sve kompetencije moraju sadrzavati: znanja (teorijska 1 prakticna), vjeStine
(spoznajne, psihomotoricke i socijalne) te samostalnost i odgovornost. Klju¢ne kompetencije su
baza za postavljanje i definiranje ishoda ucenja za svaki nastavni predmet. Vrlo je vazno naglasiti
da je u nastavnom procesu bitno razlikovati kompetencije koje posjeduje ili treba posjedovati
nastavnik i one koje treba usvojiti u¢enik, $to je podudarno sa kona¢nim ishodima u nastavi, jer u
planiranju sata nastavnik mora planirati aktivnosti koje sam mora izvrsiti 1 one koje su predvidene
za ucenike. Cilj ovakvog pristupa nastavnom procesu jeste da usmjerava uc¢enike da kombinuju,
ispituju, ali i primjenjuju znanja o nekoj pojavi iz razlicitih perspektiva. U tom smislu, predmetni
sadrzaj je u funkciji razvoja kompetencija i one se grade u okviru predmetnih znanja, u nastavnom
1 vannastavnom kontekstu ucenja.

Prva klju¢na kompetencija jeste komunikacija i dobro poznavanje maternjeg jezika. Medutim, u
poducavanje maternjeg jezika i knjizevnosti potrebno je ukljuciti i aktivnosti koje ¢e ucenika
pripremiti za dalje obrazovanje, ali i za demokratsko drustvo i trziSte rada koje se mijenja.

Kompetencije se kontinuirano razvijaju tokom svih ciklusa obrazovanja.

Glavna je svrha nastave materinskoga jezika, pa tako i nastave Hrvatskoga jezika, razviti
u ucenika komunikacijsku kompetenciju. Medutim, s njom paralelno treba razvijati i
lingvisticku kompetenciju. Lingvisticko pojmovlje svih jezicnih razina treba sluziti
razlicitim oblicima pisane i govorene komunikacije sa razlicitim svrhama i namijenjenih
razlicitoj publici. Jezicne se kompetencije, lingvisticka i komunikacijska, odnose na znanje
o jeziku i vjeStinu uporabe jezickog znanja. Lingvisticka se kompetencija odnosi na ucenje
norme standardnoga jezika (gramaticka, pravopisna, i pravogovorna strucnost te
bogacenje rjecnika; znanje o jeziku). Komunikacijska se kompetencija odnosi na

funkcionalnu primjenu znanja (pragmaticna strucnost, jezicno znanje). Uz ovako opisanu



Jjezicnu kompetenciju u nastavi materinskoga jezika treba razvijati i sociolingvisticku,

diskursnu i strategijsku kompetenciju.®

Nastava koja ukljucuje klju¢ne kompetencije 1 koja je bazirana na ishodima ucenja mora
ukljucivati razvijanje vjestina kao Sto su: dobra i jasna komunikacija, prezentacija, planiranje,
timski rad, ali i prakti¢no istrazivanje i primjena naucenog, a sve nabrojane vjestine dio su
izuCavanja nastavnog predmeta Bosanski jezi i knjiZzevnost. Zato je ova kompetencija na prvom

mjestu, jer je bez nje nemoguce izuCavanje bilo kojeg nastavnog predmeta ili oblasti.

Ono §to nastavnicima Cesto predstavlja problem, naroCito onima koji su dugo u nastavnom
procesu, naviknuti na dosadasnji na¢in educiranja, jeste kako i na koji na¢in osmisliti nastavu koja
ne¢e podrazumijevati samo frontalni metod poducavanja, nego prenijeti teziSte sa nastavnika i
sadrzaja na ucenika i njegova postignuca. Ono §to je bitno istaknuti jeste to da ¢e se sadrzaji u
ovakvoj nastavi prilagodavati uceni¢kim moguénostima i na osnovu toga ¢e se vrsiti vrednovanje
usvojenog znanja i njegove primjene. Formativne procjene bit ¢e vazan dio svakog nastavnog sata,
a sam nastavnik ¢e kreirati 1 odredivati parametre za procjenu na osnovu potreba, ali 1 postignuca

svojih ucenika.

2. Kurikulum i reforma
2.1. Pojam i definiranje

Kurikularna reforma pojam je koji se u posljednje vrijeme Cesto Cuje, kako u medijima tako i u
obrazovno-odgojnim ustanovama. Provodenje takve reforme je neophodno i ona je ve¢ pocela u
Kantonu Sarajevo. Sam pojam reforma upucuje na promjenu koja se ne deSava preko noéi i ¢ije
provodenje podrazumijeva duzi vremenski period, a kurikulum je samo jedan dio koji je ukljucen
u sam reformski proces. Osnova kurikularne reforme jeste promjena naglaska koji se, za razliku

od dosadas$njih nastavnih planova i programa, sa nastavnog sadrzaja prebacuje na potrebe svakog

3 Listes S., Grubisic¢ Belina L.; Kompetencijski pristup nastavi Hrvatskog jezika, Skolska knjiga Zagreb, 2016.,

str. 15,16



ucenika 1 njegova postignuca. Zbog toga se reforma mora zasnivati na ishodima ucenja i razvijanju
kljucnih kompetencija svakog pojedinog ucenika.
Vrlo je vazno definirati sam pojam kurikulum i $ta sve on podrazumijeva, jer ga mnogi cesto
izjednacavaju sa pojmon nastavni plan i program. Rosandi¢ u svojoj Metodici knjizevnog odgoja
0 samom pojmu i njegovom nastanku navodi sljedece:
Suvremeno programiranje odgojno-obrazovne djelatnosti utemeljuje se na teoriji kurikula
(kurikulskoj teoriji). Ta teorija ima duzu povijest, a izrazitiju afirmaciju dozZivljava dvadesteih
godina 20. stolje¢a u Americi, zatim se Siri u Evropu. Godine 1924. Bobbit objavljuje djelo
Kako oslikati kurikul (How to Make Curriculum) kojim zapocinje primjena teorije kurikula u
reformnim pokretima i programiranju odgojno-obrazovne djelatnosti. Sezdesetih i
sedamdesetih godina 20. Stoljecau europskim skolskim sustavima programiranje se utemeljuje
na teoriji kurikula. Unescov insitut za pedagogiju u Hamburgu promice teoriju kurikula u
europskim zemljama. Ta teorija postala je zajednicka teorija u reformnim projektima
Skolskoga sustava u europskim zemljama. *
Svaki kurikulum mora sadrzavati informacijski niz koji sadrzi sljedeée informacije:
a) situacija i razvoj drustva (sociolo$ko-antropoloske informacije),
b) struc¢na sprema koja je drustvu potrebna,
c) situacija o razvoju nauke,
d) opce informacije o u¢enicima kojima je kurikulum namijenjen.
Nazalost, u Bosni i Hercegovini, ali i u susjednim drzavama, 0 0vom pojmu i njegovoj primjeni
pocinje se govoriti skoro stotinu godina poslije. Naravno da se ponesto provodilo u nastavnom
procesu i to djelovanjem i radom prosvjetnih radnika koji su pratili svjetske trendove u
obrazovanju. Ovdje se uvijek vise govorilo teoretski, a manje se primjenjivalo u samoj nastavi.
Naziv curriculum (pohrvaceni naziv kurikul) razlicito se tumaci. Rijec je o viSeznacnome terminu
(,, terminu indikatoru ). Medutim, tri su njegova osnovna znacenja:
1. kurikul se rabi u znacemju sadrZaja odgojno-obrazovnoga procesa i u tom znacenju

izjednacuje se s nastavnim planom i programom.

* Rosandié¢, Dragutin; Kurikulski metodicki obzori, Skolske novine Zagreb, 2003.; str. 9



2. kurikul/kurikulski sustav obuhvaca aktivnosti (djelatnosti) koje se odnose na planiranje,
primjenu i vrednovanje kurikula, tj. na proces kojemu su rezultat kurikul shvacen kao ,,
struktuirana serija Cestica znaja “.

3. kurikul oznacava i tehnike kurikulskog planiranja, razvoja kurikula, operacionalizaciju

koncepta kurikulskog razvoja. °

Razvoj savremenog poimanja kurikuluma ne moze se u potpunosti shvatiti samo kroz ideje

pojedinih osoba, buduci da su te ideje posljedica sveopéeg duha vremena u kojemu su zivjele

ili zive. Drugim rije¢ima, one su rezultat Sirih druStvenih, politickih i ekonomskih promjena,

razvoja kulture, religije, industrije i nauke sa kojima se zajedno mijenjala i ljudska svijest, na

pojedinacnoj 1 kolektivnoj razini. Ovdje je zapravo rije¢ o ,,duhu vremena* koji neminovno
utjeCe na zivot svakog pojedinca. Zato se ni razvoj niti primjena kurikuluma ne moze
posmatrati izvan historijske, drustvene i1 kulturne sfere. Ako se posmatra situacija u susjednim
zemljama u kojima je kurikularna reforma dozivjela neuspjeh, zbog nesuglasica politickih

vrhova, postavlja se pitanje u kojem ¢e pravcu provodenje takve reforme i¢i u Bosni i

Hercegovini? Neminovno je da dosadasnji obrazovni sistem mora podle¢i odredenim

promjenama, ne zato $to se do sada nije pokazao kao dobar, nego zato §to drustvo napreduje u

svakom svom segmentu, a obrazovni sistem mora pratiti te promjene. Ishodi u¢enja mozda

nisu najbolje rjesenje, ali daju dobru osnovu za pocetak, za dalje usavrSavanje i nadogradnju.

Mnogi teoretiCari su pisali o ideji kurikuluma iza koje uvijek stoji ideologija koja priprema

ucenika, buducéeg gradanina za zivot po pravilima koje mu postavi ta ideologija. Najvise je o

tome govorio Michael Apple u knjizi Ideologija i kurikulum.

Istrazivanje veze izmedu ideologije i kurikuluma i izmedu ideologije i argumentacije u
obrazovanju ima vazne implikacije za kurikulum i teoriju i politiku obrazovanja
uopce...kriticki treba ispitati ne samo , kako ucenik stjece vise znanje (Sto je
dominantno pitanje na nasem podrucju istrazivanja, uvijek usmjerenom na efikasnost),
nego i ,,zasto i kako se odredeni aspekti kolektivne kulture predstavljaju u skolama kao

objektivno, cinjenicno znanje.® (Apple, 2012; 73).

° Rosandi¢, Dragutin; Metodika knjizevnoga odgoja; Skolska knjiga Zagreb, 2005.; str.67
8 https://kupdf.net/download/apple-ideologija-i-kurikulum_58bd4ba6e12e893d1leadd376_pdf (preuzeto 25. 6. 2019.)
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2.2.  Predmetni kurikulum

Predmetnim kurikulumom odreduju se svrha i ciljevi ucenja i poducavanja nastavnog
predmeta, njegova vertikalna i horizontalna struktura, odgojno-obrazovni ishodi, indikatori i
opisi tih ishoda te nivo usvojenosti i vrednovanje.
Autori predmetnog kurikuluma odreduju pojam znanja s gledista svog premeta i pritom
uvaZavaju opée odredenje tog pojma.’
Pri izradi predmetnog kurikuluma neophodno je prvo dati opis predmeta, a zatim navesti
njegove ciljeve u svakoj oblasti izuCavanja.
Odgojno-obrazovni ishodi, njihova razrada i opisi moraju biti odredeni su za svaku pojedinu
godinu uc¢enja i poducavanja odredenog nastavnog predmeta. S obzirom na to da se maternji
jezik ubraja u nacionalnu grupu predmeta, bit ¢e vrlo tesko definirati predmetni kurikulum
na drzavnoj razini.
Jedini dokument koji trenutno funkcionira na teritoriji cijele drzave jeste Zajednicka jezgra
definisana na ishodima ucenja u Bosni i Hercegovini o kojoj ¢e biti rije¢i u narednim
poglavljima.
Kada se govori o predmetnom kurikulumu za Bosanski jezik i knjizevnost, koji prati sve faze
obrazovanja, ¢injenica je da to mora biti jedan cjeloviti dokument koji ¢e u sebi sadrZavati
sve one segmente koje 1 nastavnik 1 u€enik moraju primijeniti ili usvojiti u odreden;j fazi.
U raspravama o kurikulumu koji se namjenjuje knjizevnom odgoju i obrazovanju
postavlja se pitanje kolicine sarzaja. Pojam kolicine obicno se povezuje sa brojem
tekstova i pisaca koji cine didakticki korpus u pojedinim razredima, pojedinim
odgojno-obrazovnim stupnjevima ili tipovima Skole. Osim tekstova kao primarnih
sadrzaja nastave knjiZevnosti, postavlja se pitanje knjizevnog znanja/znanja o
knjizevnosti.®
Kada je u pitanju predmetni kurikulum za Bosanski jezik i knjiZevnost, nastavnici koji su prosli
obuku i morali realizirati najmanje Sest Casova baziranih na ishodima ucenja, najve¢u zamjerku su

dali za nedostatak posebne oblasti koja bi se bavila gramatikom. Medutim, kada se detaljnije

7 Rosandi¢, Dragutin; Kurikulski metodicki obzori, Skolske novine Zagreb, 2003.; str. 12
8 Rosandi¢, Dragutin; Kurikulski metodicki obzori, Skolske novine Zagreb, 2003.; str. 20



iS¢itavaju ishodi, moze se primijetiti da se ¢ak 1 u oblasti Citanja, narocCito informativnih tekstova,
ishodi mogu primijeniti za izu¢avanje odredene tematske cjeline ili nastavne jedinice iz gramatike
ili pravopisa. U kurikulumu je najvaznije odvojiti se od sadrzaja i baviti se op¢enitim ishodom na
kraju odredenog perioda ili godine Skolovanja. Vise se ne bi trebala postavljati stroga granica
izmedu Casova na kojima se obraduje nastavna jedinica iz knjiZzevosti, gramatike, pravopisa ili
medijske kulture. Ucenika treba osposobiti da na jednom primjeru moze primijeniti svoja znanja

iz razlicitih oblasti koje ovaj predmet podrazumijeva u svome izu¢avanju.

2.3.  Kurikulum i nastavni program

Kada je u pitanju kurikularna reforma, koja se, nazalost, trenutno provodi samo na nivou kantona,
umjesto na teritoriji cijele drzave, pojam kurikulum obuhvata sva tri segmenta koja Rosandi¢
definira. Medutim, u prvom planu jeste tacno definiranje ishoda za razli¢ite oblasti definirane u
samom opisu predmeta i njegovim ciljevima za svaki razred, a tek nakon toga slijedi revidiranje
ili prilagodavanje postojecih nastavnih planova i programa ili pisanje sasvim novih.
Postavlja se pitanje da li je kurikulum isto $to i nastavni plan i program?
Odgovor je negativan, jer je kurikulum S§iri pojam od pojma nastavni plan i program. Nastavni
planovi i programi obuhvataju nastavne jedinice i njihov broj po oblastima, dok kurikulum, pored
toga, jasno precizira krajnje ciljeve, odnosno ishode za svaku navedenu nastavnu jedinicu i navodi
konkretne upute nastavniku za odredeni uzrast ucenika.
Teoreticar D. Knab smatra da se o kurikulu moze govoriti samo onda kad se u paradigmu
ukljucuju STO (sadrzaj), ZASTO (svrha, cilj), KAKO (metodicki model — metodicka
strategija).
Teoreticar H. Rumpfistice da se razlika izmedu programa i kurikula ocituje ve¢ u pristupu
sadrzaju (STO). Program nabraja sadrzaje, kurikul govori o znanstvenoj utemeljenosti
sadrzaja i svrhe/cilja, o procesima ucenja u kojima ,,sadrzaji i ciljevi povezani s tim
sadrzajima stvarno poticu ucenje. “Teoreticar S. B. Robinsohn smjesta kurikul u Siri
drustveni prostor. Kurikul izlazi iz zatvorenog kruga Skole, odgojno-obrazovni proces

usmjerava i prilagodava sadasnjem i buduéem modelu kulture. °

¥ Rosandi¢, Dragutin; Kurikulski metodicki obzori, Skolske novine Zagreb, 2003.; str. 10



Svi teoreticCari slazu se da je zajednicki cilj ovakvog odgoja 1 obrazovanja pripremanje ucenika
za suocavanje sa razli¢itim zivotnim situacijama. To ustvari podrazumijeva ono cjelozivotno
ucenje i primjenu svih kljuénih kompetencija koje ¢e pojedincu biti potrebne za buduce zanimanje,
trziSte rada, ali i za rjeSavanje zivotnih problema.

IzuCavanje maternjeg jezika i knjizevnosti nudi mnogo takvih primjera koji pred ucenika stavljaju
suoCavanje sa razli¢itim zivotnim situacijama, ali ga i pripremaju da u buducnosti bude dobar

govornik i odgovoran gradanin koji vlada pravilima standardnog jezika.

U teoriji su razgraniceni pojmovi program i kurikulum. Prema Spitzovu tumacenju, kurikulum je
Siri od programa i temelji se na znanstvenoj osnovi. Prestruktuiranje sadrzaja, ciljeva i
metodickog modela organiziranog ucenja ostvaruje se na znanstvenoj osnovi. Teorija kurikuluma,
dakle, nastupa kao znanstvena teorija.°

Posmatraju¢i razlicite teorije koje govore o kurikulumu i njegovom razvoju, moze se zakljuciti da
on izlazi iz zatvorenog Skolskog kruga, a proces odgoja i obrazovanja usmejrava prema razli¢itim
modelima razvoja li¢nosti, ali i kulture u buduénosti.

Zato je u razvoj kurikuluma vrlo bitno ukljuditi niz informacija koje ¢e doprinijeti da on bude
dobro postavljen u vremenu i usmjeren prema generacijama koje dolaze.

Te informacije podrazumijevaju: trenutnu situaciju u drustvu, potrebe trziSta rada, odnosno stru¢ne
spreme koje su u tom trenutku najpotrebnije, situacije o razvoju nauke i potrebe onih kojima je

kurikulum namijenjen.

10 Rosandi¢, Dragutin; Kurikulski metodicki obzori, Skolske novine Zagreb, 2003.; str. 10
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Da bi se razlika izmedu kurikuluma i nastavnog programa najbolje razumjela, dovoljno je
pogledati sljedec¢u tabelu koju je D. Rosandi¢ predstavio u svojoj knjizi:
NASTAVNI PROGRAM | KURIKUL

(razlikovna tablica)

NASTAVNI PROGRAM KURIKUL
e uzi pojam e Siri pojam
e nabrajanje sadrzaja e Znanstveno tumacenje sadrzaja prema

utvrdenim  kriterijima  znanstvene
metodologije

e bez metodicke strategije e razradena metodicka strategija
odgojno-obrazovnog procesa (nastave,
izvannastavne i izvanskolske
djelatnosti)

e Dbez strategije vrednovanja odgojno- e razradena  strategija  vrednovanja

obrazovnih postignuca odgojno-obrazovnih postignuca
(interno i eksterno vrednovanje)
e uzi kontekst (Skola, roditelji) e Siri kontekst (drustveni, kulturni),

prilagodba sadasnjem 1 buduéem
kulturnome modelu (modelu kulture)

e znanje (sposobnosti i navike) o kvalifikacije, dispozicije,
kompetencije; primjena u Zivotnim
situacijama

e djelomican sustav (Sto, zasto) e cjelovit sustav (Sto, zaSto, kako u kojim

i kakvim uvjetima, cjelokupni tijek
odgojno-obrazovnoga procesa)
Tabela 1. Rosandié, Dragutin; Metodika knjizevnoga odgoja; Skolska knjiga Zagreb, 2005.str.68

2.4. ZajedniCka jezgra definisana na ishodima ucenja u BiH

Agencija za predSkolsko, osnovno i srednje obrazovanje BiH napravila je prvi korak ka realizaciji
1 kreiranju nastavnih planova 1 programa baziranih na ishodima ucenja izdavanjem dokumenta,
0dnosno Zajednice jezgre definirane na ishodima ucenja za svaki nastavni predmet.
Dokument obuhvaca Zajednicku jezgru cjelovitih razvojnih programa za predskolski odgoj
i obrazovanje, zajednicke jezgre nastavnih planova i programa definirane na ishodima
ucenja (ZJNPP) za osam odgojno-obrazovnih podrucja te Smjernice za provedbu
Zajednicke jezgre definirane na ishodima ucenja (ZJ) u nastavne planove i programe i
Smjernice za provedbu ZINPP-a za kroskurikulsko i medupredmetno podrucje. Nakon

prelaska na devetogodisnji sustav osnovnoga odgoja i obrazovanja na cijelome podrucju
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Bosne i Hercegovine i provedene analize nastavnih planova i programa uocena je potreba
za poboljsanjem odgojno-obrazovnog procesa u smislu usmjeravanja na ishode ucenja,
kao i uskladivanje s europskim standardima.'*

Kada je u pitanju nastava Bosanskog jezika i knjizevnosti, sve nastavnice i nastavnici osnovnih
Skola u Kantonu Sarajevo prosli su obuku za provodenje nastavnog procesa sa definisanim
ishodima ucenja te realizirati najmanje Sest ¢asova na osnovu usvojenih znanja. Ve¢ od septembra

2019. godine nastava bazirana na ishodima ucenja eksperimentalno se provodi u Sest $kola u

Kantonu Sarajevo i to u Ill'i VI razredu.

Okosnicu ovakve nastave ¢init ¢e uloga nastavnika, aktivnost svakog pojedinog u¢enika, a sadrzaji
¢e po potrebi biti reducirani. Da li ¢e ovakav pristup nastavi donijeti bolji uspjeh u odnosu na
sadasnji ili ¢e umanyjiti kvalitet usvojenih znanja, ostaje da se vidi. Vazno je naglasti da i BiH mora
slijediti evropske standarde i modele nastave koji su se pokazali kao vrlo uspjesni kada je u pitanju
realizacija nastavnog procesa. S obzirom na specifi¢nost predmeta Bosanski jezik i knjizevnost,
vrlo je vazno znati na koji na¢in u¢eniku pribliziti taj reducirani sadrzaj, a ne ostetiti ga za odredena

znanja.

U Zajednickoj jezgri definisanoj na ishodima ucenja predmet maternji jezik i knjizevnost zasniva
se na prvoj klju¢noj kompetenciji (komunikacija na maternjem jeziku) u okviru jezicko-

komunikacijskog podrucja.

Izucavanje predmeta Bosanski jezik i knjizevnost u Zajednickoj jezgri sadrzi tri oblasti (Citanje,
pisanje i usmeno izrazavanje), a svaka od ovih oblasti ima svoje komponente na osnovu kojih se

definisSu ishodi ucenja.

Indikatori za svaki ishod definisani su u skladu sa uzrastom (po trijadama) i to: kraj predskolskog
odgoja i obrazovanja (5/6 godina), kraj 3. razreda (8/9 godina), kraj 6. razreda (11/12 godina), kraj
devetogodisnjeg odgoja i obrazovanja (14/15 godina) i kraj srednjoskolskog odgoja i obrazovanja
(18/19 godina). Ovim dokumentom Agencija je napravila prvi korak reformskog pristupa nastavi
definisanoj na ishodima ucenja. Ono S$to je olakSavajuce za same ucitelje 1 nastavnike jesu jasno

definisani koraci koje treba provesti u toku obrade odredene nastavne jedinice. Svaka od tri oblasti

Y1 Zajednicka jezgra definisana na ishodima ucenja u Bosni i Hercegovini; APOSO, Mostar, 2018.; Str.8
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koja je definisana u ZJ ima svoje pokazatelje na osnovu kojih nastavnik moze vrlo jednostavno
procijeniti da li su njegovi ucenici dostigli ishode koji su planirani za taj nastavi sat i u kolikoj
mjeri su ti ishodi ostvareni. Na kraju ovog dokumenta nalaze se obrasci za vrednovanje i skala na
osnovu koje se moze odrediti nivo znanja za svakog ucenika. Medutim, potrebno je definirati
ishode ucenja za svaki razred i svaki uzrast, jer se postavljeni ishodi znatno razlikuju unutar ovako

definisanih trijada.

Kada je u pitanju nastava knjizevnosti, predvideno je da svaka nastavna jedinica bude realizirana
kroz tri nastavna sata. Svaki sat obuhvatio bi po jednu od navedenih oblasti (¢itanje, pisanje,
usmeno izrazavanje). Prvi uslov za moguénost provodenja takvih cCasova jeste revidiranje
postojecih nastavnih planova i programa. Medutim, nemoguce je o¢ekivati da ¢e se svaka nastavna
jedinica moc¢i realizirati na takav nacin, jer je to prevelik broj ¢asova, a broj knjizevnih tekstova

morao bi se znatno smanjiti. Dakle, potrebno je naci neko rjesenje koje bi zadovoljilo oba kriterija.

Tekstovi u ovom dokumentu su podijeljeni na knjizevne i informativne. Informativni je svaki onaj
tekst iz kojeg ucenici saznaju nesto novo. To moze biti tekst u vezi sa casovima medijske kulture,
ali i tekstovi u kojima ¢e nauciti nesto iz gramatike ili pravopisa. U prilogu ovog rada nalaze se po
tri nastavne pripreme na osnovu kojih su realizirani ¢asovi definisani na ishodima ucenja i

ukljuceni su 1 knjizevni 1 informativni tekst.

Jos§ jedna olakSica nastavnicima jeste pisanje nastavnih priprema. Potrebno je samo da nastavnik
prepoznai odredi ishode ucenja i indikatore koje Zeli ostavriti za taj Cas, a ne da ih sam proizvoljno
piSe. Medutim, samu realizaciju i tok nastavnog sata nastavnik ¢e i dalje morati sam kreirati, kao

i do sada svojom stru¢nosc¢u, iskustvom i umijeé¢ima.

Dokument predmetnog kurikuluma ponudit ¢e tzv. srednjoro¢ne ishode, a kratkoro¢ne definira
sam nastavnik, usmjeravajuci ih na tacno odredeni sadrzaj koji Zeli realizirati taj nastavni sat.
Ponudene strategije, koje su dio dokumenta, mu u tome mogu znatno pomoci i olaksati sam proces.
Dokument koji je izdala Agencija, na kojem ¢e se zasnivati i sama kurikularna reforma, daje
nastavnicima modele koje je samo potrebno izabrati za odredenu nastavnu jedinicu i kopirati u
SVOoju nastavnu pripremu, a onda na osnovu odabranih ishoda planirati aktivnosti koje ¢e provoditi
na Casu. Tu na red dolaze strategije o kojima ¢e se u radu govoriti kasnije. U procesu izrade
predmetnih kurikuluma bit ¢e jasno definirani ishodi ucenja za svaki razred, za razliku od trijada

koje su predlozene dokumentom Agencije.
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U tabeli ispod nalazi se primjer iz samog dokumenta iz kojeg se jasno vidi na koji nacin su

definisani svi navedeni pojmovi iz gornjeg teksta:

OBLAST:

1. CITANJE: KNJIZEVNOST

Komponenta:

1. Kljucne ideje i detalji

Ishodi ucenja:

1. pazljivo ¢ita ili sluSa tekst s razumijevanjem i donosi logicke zakljucke; citira konkretne tekstove pri pisanju ili govoru s

ciljem potkrepljenja zaklju¢aka donesenih na temelju teksta
2. prepoznaje i objasnjava klju¢ne ideje teksta i njihove razrade; rezimira kljucne ideje na temelju detalja koji ih potkrepljuju
3. analizira likove, dogadaje i ideje te njihove meduodnose u tekstu.

Pokazatelji, sukladno uzrastu, za:

kraj predskolskoga
odgoja i obrazovanja
(5/6 god.)

kraj 3. razreda

(8/9 god.)

kraj 6. razreda

(12/12 god.)

kraj
devetogodiSnjega
odgoja i obrazovanja
(14/15 god.)

kraj srednjoSkolskoga
odgoja i obrazovanja
(18/19 god.)

l.a postavlja pitanja i
odgovara na
postavljena pitanja u
vezi s tekstom uz
poticaj i potporu

1.a postavlja pitanja i
odgovara na pitanja
kako bi pokazao
razumijevanje
pozivajuci se na tekst

1.a prepricava poznate
price ukljucujuci
vazne detalje

l.a analizira tekst i
potkrepljuje analizu
dijelovima teksta te
donosi zakljucke

l.a citira ¢vrste i valjane
dokaze iz teksta u korist
analize onoga §to tekst
izriéito navodi, kao i
zaklju¢aka donesenih na
temelju  teksta  §to
ukljucuje i utvrdivanje
dijelova teksta u kojima
je  situacija  ostala
neizvjesna

2.a prepricava poznate
price ukljucujuéi i
vazne detalje price uz
poticaj i potporu

2.a prepricava price iz
razliéitih kultura,
utvrduje glavnu
poruku i objasnjava
kako se ona prenosi
preko vaznih detalja
u tekstu

2.a sazima tekst bez
utjecaja  osobnoga
misljenja te odreduje
temu i kljuénu ideju

2.a odreduje temu i
kljucnu ideju
ponudenoga  teksta
kroz iscrpnu analizu
teksta

2.a utvrduje dvije ili vise

tema ili sredis$njih ideja u
tekstu i analizira njihovu
razradu  kroz  tekst
ukljucujuéi i nacin na koji
ulaze u interakciju i
nadograduju se jedna na
drugu kako bi stvorile
slozen prikaz, te daje
objektivan sazetak teksta

3.a nabraja glavne
likove, dogadaje i
mjesto  radnje uz
poticaj i potporu

3.a opisuje likove u
pri¢i (npr. njihove
osjecaje, motivaciju,
odlike) i utvrduje
kako njihovi
postupci  doprinose
razvoju radnje

3.a odreduje
kompoziciju
strukturu
knjizevnoga teksta i
prepoznaje  ulogu
pojedinih likova

3.a analizira razvoj
likova (s viSestrukim
ili sukobljenim
motivima) u tekstu s
ciljem tumacenja
njihova  doprinosa
zapletu i raspletu

3.a analizira u¢inak izbora
autora teksta o tome
kako razviti i povezati
elemente price ili drame
(npr. mjesto odvijanja
price, redoslijed radnji,
nacin uvodenja likova).

Tabela 2. Zajednicka jezgra definisana na ishodima ucenja; Agencija za predskolsko, osnovno i srednje obrazovanje, Mostar,

2018.; str.36
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3. Ishodi ucenja

Ishodi ucenja su izjave/iskazi u kojima se navodi sta bi ucenik trebao znati, razumjeti i/ili
u ciniti — pokazati nakon sto zavrsi odredeni proces ucenja, kao rezultat aktivnosti ucenja.
Ishodi ucenja odreduju minimalno prihvatljiv standard (prag) prolaska ucenika u

obrazovnom programu/modulu/predmetu. 2

Kada se govori o samom pojmu ishod ucenja, neki ¢e reci da je to istovjetno sa pojmom ciljevi u
nastavi. Medutim, vrlo je vazno naglasiti razliku izmedu njih. Nastavni cilj je sada dobio nove
odrednice koje su uvjetovane samom organizacijom nastave, ali i1 stvaranjem novog metodi¢kog

modela koji se ubraja u jezi¢ko-komunikacijsko podruéje ili komunikacijski model.

Svoje utemeljenje povezuje uz promjene cilja odgoja i obrazovanja u demokratskome
drustvu. U skladu s tim uspostavlja nastavu knjizevnosti koja afirmira ucenikovu/ucenicinu
osobnost, razvoj osobnosti i izgradivanje osobnoga identiteta. Ta se osobnost iskazuje i
potvrduje u didakticko-metodickoj komunikaciji koja ucenicima/ucenicama omogucuje
iskazivanje vlastitih osjecaja, zapazanja, razmisljanja i zakljucivanja. Na taj nacin
priprema ucenike/ucenice za drustvenu i kulturnu komunikaciju u demokratskome drustvu.
Monolosko-poucavateljski metodicki instrumentarij zamjenjuje iznijansiranim dijaloskim

instrumentarijem i suradnickim oblicima ucenja. *®

Nastavni ciljevi su sa nekadasnjeg sadrzaja same nastavne jedinice 1 onoga S§to nastavnik treba
posti¢i na odredenom nastavnom satu pomjereni i usmjereni ka uceniku i njegovim postignué¢ima
na tom satu. Samim tim, mijenjaju se i metode koje nastavnik provodi na ¢asu. Frontalnu nastavnu
zamjenjuje grupni rad i samostalno istrazivanje, a uloga je sa nastavnika presla na ucenika.
Nastavnik sada postaje samo moderator koji daje upute i vodi u¢enike ka kona¢nom cilju, odnosno

znanjima do kojih dolazi samostalno razli¢itim istraZzivackim metodama.

Ishodi ucenja nisu i ne mogu biti istoznacnicom s ucenickim postignuc¢ima. Oni nisu skup

podataka ili memoriranih cinjenica koje je ucenik savladao i koje moze reproducirati

12 http://www.ssmb.hr/libraries/0000/3323/ISHODI_LABIN.pdf (preuzeto 26. 6. 2019.)
13 Rosandi¢, Dragutin; Metodika knjizevnoga odgoja; Skolska knjiga Zagreb, 2005.; str.73
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tifekom i/ili nakon procesa ucenja. Katkad se i u literaturi zamjenjuju sa izrazima ciljevi i

zadaci.™

Metodika je vrlo jasno definisala ulogu nastavnika na ¢asu i takav Cas bi bio model idealnog.
Medutim, ono sa ¢ime se nastavnici susrecu u praksi i na terenu (u ucionici) je sasvim drugacije.
Mnoge skole jo$ uvijek imaju prekomjeran broj ucenika da bi uop¢e bilo moguce provesti ovakav
vid nastave. S druge strane, ucenici su naviknuti da im se olakSa i da im nastavnik pripremi sve
ono Sto moraju nauciti (napise na tabli, izdiktira ili donese kopirano). Pored toga, proces inkluzije,
koji se provodi u Skolama u KS ne implemetira se onako kako je to definisano dokumentom, jer
rijetko koja Skola ima asistente u nastavi koji ¢e se posvetiti u¢enicima sa potesko¢ama, nego sve
to obavlja jedan predmetni nastavnik, koji pri tome nije obucen za rad sa takvom djecom, niti
poznaje modele i metode po kojima treba raditi, ve¢ se snalazi sam, u zavisnosti od situacije. Drugi
nedostatak dokumenta kojeg je izdala Agencija jeste odgojni aspekt koji se u ishodima ucenja ne

navodi, nego se podrazumijeva.

Sve nabrojano predstavlja prepreke na putu do kvalitetne kurikularne reforme. Medutim, to ne
znaci da treba odustati ili zanemariti sva znanja koja su se do sada primjenjivala u nastavi. Potrebno
je iskustvo u praksi i savjeti dugogodisnjih prosvjetnih radnika da bi se reforma provela na pravi

nacin, a ishodi realizirali 1 primjenjivali u Skolama.

Da bi se uopce pocelo sa realiziranjem takve nastave vazno je da svi nastavnici budu edukovani 1
da i sami razumiju vrste promjena koje se uvode promjenom kurikuluma. Te promjene se ocituju
na viSe nacina. Promjena cilja nastave knjizevnosti ogleda se u uskladivanju sa promjenama u

drustvu.

Kada je u pitanju revidiranje nastavnog plana i programa, koje je druga faza reformskog procesa,
tezi se ka rasterecenju koje bi se vr$ilo kroz smanjivanje obima nastavnih jedinica 1 prilagodavanju
odredenih sadrzaja uceniku koji Zivi u modernom okruzenju. Naprimjer, u olasti knjizevnosti
naglasak staviti na noviju i aktuelnu knjizevnost koja ¢e u¢enika, naro€ito u osnovnoj skoli, privuci

da ¢ita 1 na zanimljiv nacin uci knjizevno-teoretske pojmove 1 uop¢e tumaci knjizevnost.

18 Listes S., Grubisi¢ Belina L.; Kompetencijski pristup nastavi Hrvatskog jezika, Skolska knjiga Zagreb, 2016.;str.75
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Preporuka je da se kroz Casove Citanja ili pisanja uce i odredene nastavne jedinice iz oblasti
gramatike ili pravopisa. Naglasak je na povezivanju sadrzaja iz knjizevnosti preko kojih se mogu
nauciti i odredena gramati¢ka i pravopisna pravila. Ishodi u nastavi dijele se na: dugorocne,
srednjoro¢ne 1 kratkoro¢ne. Planirano je da predmetnim kurikulumom budu definirani dugoro¢ni
1 srednjoroCni, a kratkoro¢ne ishode odreduje 1 kreira sam nastavnik u odnosu na nastavnu jedinicu

koju obraduje.
Kako pravilno napisati ishod?

1. Iskaz valja zapoceti aktivnim glagolom, kojemu se moze dodati prilog ako se njime govori o

uspjesnosti buduce izvedbe.

2. Poslije glagola slijedi, obicno, imenica — objekat, koji govori §to ¢e moci uciniti.
3. Na kraju iskaza moze slijediti kontekst, okolnosti ili uvjet pod kojim e se uciniti.
Savjeti

1. Valja planirati ishode ucenja za dulje razdoblje i osloniti ih na opce/polazne ishode; kad se
planiraju ishodi ucenja za ciklus, onda valja sastaviti podishode, koji ¢e se ostvarivati tijekom

jednoga ili nekoliko nastavnih sati.
2. Valja izbjegavati dva ili vise glagola u jednom ishodu te sloZene recenice.
3. Ishodi se ucenja moraju moci vrjednovati i, ako nastavnik planira, moraju se moci ocijeniti. *°

Svaki ishod ima jedan ili viSe indikatora koji preciziraju i detaljnjije objaSnjavaju ono §to se od
ucenika ocekuje da usvoji. Ishod i indikator opisuju se jednim glagolom iz tablice glagola
Bloomove taksonomije. Nastavnik ne treba pretjerivati sa brojem ishoda za odredeni Cas (kao §to
je dosad bila praksa u pisanju nastavnih ciljeva), nego izabrati jedan ishod i indikator koji ¢e
ispuniti do kraja. Sve su to preporuke u smjernicama koje su napisane od strane struénjaka iz
zemalja u kojima se nastava definirana na ishodima ucenja provodi ve¢ duzi vremenski period.
Dosadasnja nastavna praksa bila je da nastavnik pred sebe, ali 1 svoje ucenike stavi Sto vise ciljeva

(obrazovnih, odgojnih i funkcionalnih) koje planira ostvariti na nekom ¢asu, §to je u vecini

15 Listes S., Grubisi¢ Belina L.; Kompetencijski pristup nastavi Hrvatskog jezika, Skolska knjiga Zagreb, 2016.;str.85
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slu¢ajeva nemoguce. Ciljevi su Cesto napisani bez previSe razmisljanja o vremenskom periodu u

kojem bi se svi ciljevi trebali ostvariti.

3.1. Planiranje

Prvi uvjet za provodenje i realiziranje nastave definisane na ishodima ucenja jeste planiranje. To
je slozen proces koji omogucava nastavniku da na sistemati¢an nacin promislja o ciljevima i

ishodima ucenja te nacinima na koje ¢e ih ostvariti prije nego Sto uop¢e ude u ucionicu.

Proces planiranja nastavnik temelji na propisanom nastavnom planu i programu,
definiranim ciljevima i ishodima ucenja, kao i dobrom poznavanju razvojnih i drugih
karakteristika ucenika te analizi nivoa dosegnutog znanja i vjestina u prethodnom periodu.
Medutim, planiranje je ciklican proces koji zahtijeva i stalno pracenje, analizu te, u skladu

s tim, prilagodavanje s obzirom na potrebe i napredovanje ucenika.*®

Nastavnikova razmisljanja i ideje o procesima uéenja ¢ine okosnicu cjelokupnog planiranja. Bez
dovoljno jasne predstave o tome kako ti procesi treba da se odvijaju da bi se postigli utvrdeni
ciljevi uc¢enja, nemoguce je primjereno planirati oblike i okvire poducavanja, nastavnih aktivnosti,

zadataka 1 nac¢ina rada.

Pronalazenje odgovora na pitanje na koji nacin pojedini ucenici mogu nesto najbolje nauciti,
zahtijeva mnogo vremena i ¢esto je veoma tezak zadatak. Ali, ko god tom pitanju posveti dovoljno
vremena i truda, raspravi ga s ucenicima, te na kraju procijeni i razmotri sakupljena iskustva,
vremenom ¢e postati struénjak o ucenju. Procesi ucenja su kompleksni, i njihov uspjeh i

usavrSavanje zavisi od mnogih faktora.

Zbog slozZenosti svoje strukture (jezik, knjizevnost/lektira, pisano izraZavanje, usmeno
izrazavanje, medijska kultura) nastavni predmet Hrvatski jezik od nastavnika zahtijeva
unutarpredmetno povezivanje i stalnu elasticnost u ostvarivanju ishoda ucenja svih

nabrojenih nastavnih podrucja. '

16 Vodic za nastavnike/nastavnice; British council, 2007.; str.8
7 Listes S., Grubisi¢ Belina L.; Kompetencijski pristup nastavi Hrvatskog jezika, Skolska knjiga Zagreb,
2016.;str.174

18



Na pocetku planiranja potrebno je razmotriti na koji na¢in ¢e ucenici najbolje usvojiti odredena

znanja 1 da li ¢e to planiranje obuhvatiti sve ucenike u odjeljenju ili je potrebno planirati u

segmentima. Moguce dileme su sljedece:

>
>

Y

YV V.V V V V V V V VY

Koji ¢e procesi u¢enja omoguciti u¢enicima da postignu ciljeve?

Kako osposobiti uc¢enike da u potpunosti usvoje (steknu), razumiju (procesuiraju) i
zapamte (pohrane) novu informaciju?

Podstic¢e li odabrani nastavni oblik ucenike da primjenjuju svoje novosteCeno znanje i
vjestine na novim zadacima?

Stavlja li planirani nastavni okvir ili jedinica primarno teziSte na sticanje, procesuiranje i
pohranu informacija ili na njihov prenos?

Jesam li u planiranju nastavne jedinice uzeo u obzir bitne aspekte (idealne uslove ucenja)?
Je li za u€enike glavni cilj procesa ucenja oblikovanje struktura znacenja, sticanje vjestina
ili razvoj stavova, 1 jesam li odabrao prikladne oblike nastave i u€enja za postizanje tih
ciljeva?

aktivnostima (ucenici su aktivni, nesto proizvode ili oblikuju, itd.)

razmisljanjem (mentalnim eksperimentisanjem, “stvaranjem” novih spoznaja)
posmatranjem

izlaganjem (predavanje, pripovjedanje, itd.)

davanjem instrukcija, podrskom i saradnjom

raspravama i debatama

pismenom obradom (izvjestaji, dnevnici ucenja, itd.)

upotrebom medija

specificnim primjerima iz stvarnog zivota i iskustvom

eksperimentima, primjenom u praksi

3.2.  Ucenje 1 poducavanje

Savremeni obrazovni sistem, kojem se teZi po uzoru na druge evropske drzave, i vrijeme u kojem

djeca odrastaju zahtijeva razvoj kreativnosti 1 sposobnosti samostalnog u€enja, zaklju¢ivanja 1

rjeSavanja problema. Postizanje ovih ciljeva trazi promjenu uloge nastavnika od onoga koji

poducava do onoga koji stvara uvjete u kojima u€enici samostalno istraZuju, propituju, analiziraju
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1 donose vlastite zakljucke, koriste¢i razliite izvore znanja koji su im danas dostupniji nego ikad.
Kada je u pitanju metodika nastave knjizevnosti i jezika dosadasnje metode itekako mogu biti od
pomoci u ovakvoj nastavi. Vrlo je vazno naglasiti da primjena savremenih metoda i prilagodavanje
nastavnog procesa modernim tendencijama ne znaci da treba odbaciti sve dosad nauceno i
izmisljati nesto novo. Naprotiv, te naucene i provjerene metodicke prakse trea samo usmjeriti sa
nastavnika na ucenika 1 u tom smislu rasteretiti samu ulogu nastavnika. Vrlo je vazno prihvatiti
nastavni sat kao jedan dinamicni proces u kojem ucenici vise neée biti samo oni koji sjede i slusaju
1 odgovaraju na postavljena pitanja, ve¢ su oni sad u ulozi onih koji postavljaju pitanja, ali i traze

rjesenja.

Rosandi¢ je vrlo slikovito opisao razliku izmedu nekadasnje strukture nastavnog sata i one

savremene koja se provodi u skladu sa ishodima ucenja:

Sat knjizevnosti struktuira se po fazama (etapama). To je etapna organizacija nastavnog sata, koja

ima najduzu tradiciju. Prema nacelu etapne organizacije nastavni sat je obicno imao Cetiri etape:

a) usmeno provjeravanje znanja,
b) izlaganje novog gradiva,
C) utvrdivanje,

d) zadavanje domacih zadataka.

Suvremene teorije napustaju takav strukturni model i uspostavljaju razvedenije organizacijske
oblike nastavnog sata. Noviji metodicki sustavi nastave knjizevnosti afirmiraju razlicite oblike
nastavnog sata. U sustavu Skolske interpretacije sat knjizevnosti izgraduje se na zakonitostima

komunikacije s knjizevnim sadrzajem, s njegovom estetskom recepcijom i teorijom spoznaje.*8

Nastava definisana na ishodima ucenja takoder ima svoje faze/etape koje se zasnivaju na
postepenom pripremanju ucenika sa samostalan rad i davanje uputa za razumijevanje razlicitih

strategija koje ¢e uceniku pomoci da samostalno dode do odredenih znanja.

Ishodi ucenja u drugoj fazi (ucenje i poducavanje) pomazu nastavniku da efikasno realizira

nastavni sat, a sve to za rezultat ima sljedece:

e ucenici aktivno ucestvuju u procesu ucenja, samostalni su i1 fokusirani na zadatke,

18 Rosandi¢, Dragutin; Metodika knjizevnoga odgoja; Skolska knjiga Zagreb, 2005.,str. 83
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e iznose svoje ideje i misljenja, uz dokaze i pokazuju zainteresiranost da saznaju vise,
e pokazuju entuzijazam, motivaciju i radoznalost,

e postavljaju pitanja razlicitih nivoa,

e koriste razlicite strategije za rjeSavanje problema,

e saraduju sa drugima,

e koriste razliCita sredstva i tehnologije,

e osjecaju se kompetentno jer mogu uciti u skladu sa svojim mogucénostima.

Medutim, da bi sve nabrojano zaista bilo primjenjivo na ¢asu i da bi se stiglo do krajnjeg cilja,
odnosno da bi se realizirali ishodi, nastavnik mora biti dobro edukovan i spreman za detaljno

pripremanje za nastavni sat. Naj¢es¢e greske koje se dogadaju u ovoj fazi su:

e primjenjuju se odredene strategije, bez jasnog cilja,
e izostaje povezivanje sa prethodnim sadrzajima,
e nedovoljno prilika za prezentaciju nauc¢enog,

e dominacija samo jednog oblika rada i sl.
Da bi se uspjesno realizirala ova, najvaznija, faza vazno je imati na umu sljedece klju¢ne pojmove:

Individualizacija  podrazumijeva prilagodavanje  nastavnog sadrzaja  indvidualnim
karakteristikama ucenika, njihovim mogu¢nostima i potrebama. Ona se moze ostvariti tako da
bude usmjerena na jednog ucenika, na grupu ili na cijeli razred. Neophodno je spomenuti da su
procesom inkluzije pred nastavnike u svim odgojno-obrazovnim ustanovama postavljeni novi
izazovi. Rad sa djecom sa potesko¢ama u razvoju postao je dio svakodnevnog odgojno-
obrazovnog procesa koji je poceo naglo 1 bez posebnih priprema. Sada je veéina nastavnika u
Skolama u Kantonu Sarajevu prosla neku vrstu edukacije za rad u jednom inkluzivnom okruZenju,
ali se 1 dalje najCesSce sami snalaze unutar svojih odjeljenja. Vrlo je vazno napraviti prilagodeni
plan za rad sa u¢enicima sa potesko¢ama u razvoju, a u idealnim uvjetima skola dodjeljuje asistente
u nastavi za rad sa njima. Medutim, prilagodavanje i individualizacija rada nije samo predvidena
za djecu sa poteskoc¢ama. Naprotiv, takav metod rada Cesto je potreban ve¢em broju ucenika koji

su mozda napredniji u odnosu na svoje vrsnjake i koji nastavne sadrzaje usvajaju mnogo brze.

Diferencijalno poducavanje je pedagoski pristup ucenju i poucavanju koji je utemeljen na

razumijevanju da djeca iz istog odjeljenja imaju razlicite sposobnosti, nivo kognitivne spremnosti,

21



zanimanja i nacin ucenja. Nastavnik diferencira dajuci zadatke razlicitih nivoa teZine, pruzajuci
razlicite nivoe podrske, omogucéavajuci izbor tema i nacina rjesavanja zadataka u skladu s
iskustvom i zanimanjem ucenika, odnosno diferencirajuci sadrzaje, proces i produkte ucenja i

poucavanja.*®

Vjestine misljenja viSeg reda koje su utemeljene na taksonomijama ucenja (kasnije ¢e biti govora
0 Bloomovoj taksonomiji koja je najzastupljenija) pomocu kojih ucenik razvija svoje kriticko

misljenje i rjeSavanje problema.

3.3. Pracenje 1 vrednovanje

Neizbjezan dio nastavnog procesa jeste prac¢enje i vrednovanje ucenika 1 nastavik u toj fazi dobiva
povratnu informaciju koja su znanja i vjestine ucenici stekli, ali i dobiva jasniji uvid u njihove
potrebe. Da bi se ostavrila ova etapa, koju je najteze definirati, vazno je jasno postaviti ciljeve i
ishode ucenja u kojima nastavnik odreduje i postavlja kriterije i pokazatelje uspjesnosti za svaki
nivo ucenickog postignuca. Pored toga, nastavnik planira posebne aktivnosti , strategije i metode
za pracenje 1 vrednovanje koje su u skladu sa postavljenim ishodima. Proucavanje predmeta
Bosanski jezik i knjizevnost ima posebnu prednost nad drugim predmetima jer nastavnik ima
razli¢ite metode, ali i mnogo raznovrsnih oblasti iz kojih moze pratiti napredak svojih uéenika.
Primjenom ishoda ucenja u nastavi nece se odustati od nekih ustaljenih nacina provjere znanja,
kao $to su pismene vjezbe, diktati i razliCite vrste testova, ali ¢e se vrsta zadataka koje nastavnik
stavlja pred svoje ucenike morati promijeniti u smjeru provjere i primjene nau¢enog znanja, a ne

samo ponavljanja napamet nau¢enih Cinjenica, koje ucenik Cesto i ne razumije.

Vrednovanje  znanja i  sposobnosti  (kompetencije)  ukljucuje  kategoriju
samostalnosti/nesamostalnosti u ucenju i usvojenosti naucenog. Kategorija samostalnosti
zauzima vazno mjesto u didakticko-metodickim teorijama 20. stoljeca o ucenju i
vrednovanju rezultata ucenja (,,ucenje je individualna rekonstrukcija generacijskog
iskustva“, ,,otkrivacka djelatnost ucenica/ucenika*, ,,metoda prijelaza iz ruke u ruku*,
,slobodna duhovna aktivnost ucenica/ucenika u radnim zajednicama”, , nastava

autoinstrukcije , ,, suradnicko ucenje* i dr.?°

B Vodic za nastavnike/nastavnice; British council, 2007.; str.19
20 Rosandié, Dragutin, Metodika knjizevnoga odgoja; Skolska knjiga Zagreb, 2005.;120
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U tradicionalnoj nastavi, kakva se trenutno provodi, usmeno ispitivanje ima primat nad pismenim,
naro¢ito kada je u pitanju nastava knjizevnosti. U savremenom nastavnom procesu preferira se
pismeno provjeravanje, $to se i nije pokazalo kao najbolji model jer u€enici gube kulturu lijepog i
pravilnog izrazavanja. Medutim, nesto na ¢emu se radi u nastavi definisanoj na ishodima ucenja
jeste razvoj kritickog misljenja kod ucenika, a jedna od oblasti kroz koju se realiziraju casovi

knjizevnosti upravo jeste usmeno izrazavanje.

e Sat provjeravanja i ocjenjivanja organizira se radi provjere stupnja usvojenosti znanja,
sposobnosti i umijeca te radi vrednovanja tog stupnja usvojenosti ocjenom (utvrdenim
sustavom ocjenjivanja). Provjeravanje i ocjenjivanje ne ostavruje se samo na posebnim
nastavnim satima. U suvremenoj se organizaciji odgojno-obrazovne djelatnosti izmjenjuju
razlicite didakticke sastavnice na svakome nastavnom satu, medu kojima je ponavljanje.
Uspostavljeni su i novi oblici i metode provjeravanja i ocjenjivanja znanja, sposobosti i

umijeéa ucenika.?*

Kada je u pitanju provjera znanja i vrednovanja ucenika (ako je zato planiran cijeli ¢as) nastavnik
mora odrediti ishode ucenja i napraviti odredenu skalu procjene i vrednovanja. Provjera znanja iz
knjizevnosti obuhvata npr. provjeru poznavanja osnovnih knjizevnih pojmova, nazive djela, pisce,
strukturu knjizevnog djela, postupke u interpretaciji, ali i iznoSenje svog stava i misljenja u vezi

sa knjizevnim djelom ili nekim problemom u vezi sa temom.

Ono S§to je olakSanje u nastavi koja je difinisana na ishodima ucenja jeste to Sto ucenik zna Sta se
od njega o¢ekuje kako bi bio uspjesan i samim tim proces ucenja je efikasniji. Nastavnik upoznaje
ucenike sa kriterijima ocjenjivanja i pomaze im da vrSe samoprocjenu i sami postavljaju nove
ciljeve za napredovanje. Kriterij uspjeSnosti treba postaviti za svaku planiranu aktivnost ili
odredeno podrugje. Za nastavnika je ocjenjivanje proces na kraju podu¢avanja, a za u¢enika na
pocetku. Ono §to je za ucenika, ali 1 za njegove roditelje, najvaznije jeste ocjena, jer od ocjene

zavisi mnogo drugih stvari (upis u srednju skolu, upis na fakultet, potrebe trzista rada...).

U osnovnoskolskoj nastavi nastavnik/nastavnica mora dijagnosticirati, procijeniti i utvrditi na
kojem su nivou razvoja djeca, koja znanja 1 vjestine posjeduju i to raditi na pocetku svake nove

nastavne oblasti ili podrucja, $to nije nimalo jednostavan zadatak. Zato je potrebno koristiti

21 Rosandi¢, Dragutin; Metodika knjizevnoga odgoja; Skolska knjiga Zagreb, 2005.; str.119
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razli¢ite metode i tehnike za formativno pra¢enje napretka ucenika kako bi prilagodio nacin rada,
dinamiku ili po potrebi individualizirao nastavni sadrzaj. U savremenoj nastavi uvodi se jedan

termin koji olakSava i taj zadatak, a to su mjerni istrumenti.

To su obrazovni standardi sto ih propisuje medunarodna organizacija (UNESCO, Vije¢e Europe

i dr.). Obrazovni standardi sadrze ljestvicu usvojenosti znanja u kojoj se pojavljuju odrednice za

razine:
® znanje prisjecanja e znanje oprimjeravanja
e znanje prepoznavanja e uporabljivo znanje
e znanje definiranja e stvaralacko znanje.?

Tokom formativne procjene nastavnik daje povratnu informaciju uéeniku o njegovom napretku,
ali ga 1 savjetuje na koji nafin moze unaprijediti svoje ucenje. Da bi imao podrSku
roditelja/staratelja, nastavnik ith mora upoznati sa kriterijima uspjeSnosti 1 kontinuirano ih
obavjestava o ostvarenim rezultatima. Taj korak je u svim osnovnim $kolama KS od ove godine
dosta laksi jer su u upotrebi eDnevnici putem kojih roditelj u svakom trenutku ima uvid u ocjene
svoga djeteta. Da bi proces pracenja 1 vrednovanja bio §to uspjesniji, najbolje bi bilo napraviti
Skolske timove ili unutar stru¢nih aktiva definirati kriterije uspjeSnosti. Kada se jednom jasno
definiraju ovi kriteriji, nastavniku ¢e proces ocjenjivanja biti mnogo jednostavniji jer ¢e samo
pratiti parametre pomocu kojih odreduje stepen uspjesnosti. Naravno, da bi se odredili dobri
kriteriji 1 da bi nastavnik bez poteskoca mogao pratiti sam proces napretka svog ucenika potrebno

je da dobro poznaje:

e Pravilnik o ocjenjivanju ucenika;

e razliCite metode i postupke pracenja i vrednovanja;

e nacin utvrdivanja kriterija 1 pokazatelje uspjesnosti;

e nacin formuliranjai davanja efikasne povratne informacije;

e znacenje 1 nacin koriStenja dijagnostickog, formativnog i zbirnog pracenja i vrednovanja.

2 Vodi¢ za nastavnike/nastavnice; British council, 2007.; str.24
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Pracenje i1 vrednovanje kao neizostavan dio nastavnog procesa moze se bazirati na jos jednoj
tehnici koja se naziva samoprocjena ili samovrednovanje. Tom tehnikom ucenici ocjenjuju ili
procjenjuju svoje znanje samostalno na osnovu parametara koje je nastavnik postavio prethodno,
prije zadavanja odredenih zadataka. Na osnovu parametara i svog rada ucenik ve¢ unaprijed zna
procijeniti nivo svoga znanja i odrediti koju ocjenu zasluzuje. Takoder, tehnika koja se u
nastavnom procesu pokazala kao jako primjenjiva jeste medusobno ocjenjivanje vr$njaka,
odnosno ucenika u razredu. Ucenici su tada jako objektivni jedni prema drugima, ali i kriti¢ni, pa

uz dobre argumente obrazlazu zbog ¢ega je neko zasluzio odredenu ocjenu.

3.4. Stvaranje okruzenja za ucenike

Dokazano je da ucenici bolje i uspjeSnije savladavaju nastavno gradivo ako su u prijatnom
okruzenju, ako je atmosfera na ¢asu pozitivna, ako Se ne plase nastavnika i njegovog predmeta i
ako osjecaju samopouzdanje i znaju da nece biti ismijani, bez obzira kako odgovore na postavljeno

pitanje.

Da bi se ostvarilo takvo okruZenje, vrlo je vazno da nastavnik svojim primjerom pokazuje kako se
treba ponasati i odnositi prema drugima. Casovi maternjeg jezika i knjizevnosti posebno su
pogodni za ostvarivanje takvih ishoda. Cesto kroz knjizevnost ugenici upoznaju ljudske osobine
koje mozda ne posjeduju, ali se susrecu s njima 1 ponekad ne znaju kako reagirati. Zato ce
detaljnom analizom, postavljanjem usmjerenih pitanja i zadataka do¢i do rjeSenja. Vrlo je vazno
da se nastavnik s jednakim postovanjem ophodi prema svakom uceniku i da poducava da nasilnim
ponasanjem ne mogu do¢i do rjeSenja sukoba. Kroz razliCite sadrzaje, posebno analizu knjizevnih
tekstova, razvija kod ucenika temeljne vrijednosti, empatiju i druStvenu odgovornost i1 tako
uceniku pomaze da razumije Siri druSveni kontekst 1 moguc¢nost primjene znanja iz odredenog
predmetnog podrucja za dobrobit ljudi 1 zajednice u kojoj zivi. Takoder, stavljanjem razliitih
izazova i postavljanjem problema, kod ucenika razvija kriticko misljenje uz koje ucenik sam nudi
moguca rjeSenja tih problema. Pored toga, u procesu diskutiranja ili vodenja debate medu
ucenicima razvijaju se i njihove govornicke sposobnosti, ali 1 osje¢aj uvazavanja tudeg i drugacijeg

misljenja.

Ishodi koje nastavnik ostvaruje ovakvim ponasanjem za u¢enika su sljedeéi:
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e rad iucenje u sigurnom okruzenju, bez straha od bilo kakvog oblika nasilja;
e medusobni odnosi su ispunjeni postovanjem i medusobnim pomaganjem;

e poznavanje odredenih pravila i njihovo postovanje;

e razvijanje empatije;

e osjecanje vrijednosti i potrebe samoj zajednici;

e cfikasno i nenasilno rjesavanje sukoba;

e iznoSenje vlastitog misljenja argumentirano i bez straha.

3.5. Saradnja

Posljednji, ali ne manje vazan uvjet da bi se uopée pristupilo realizaciji i primjeni savremene
nastave jeste saradnja ili partnerski odnos izmedu nastavnika, $kole, porodice i druStvene
zajednice. Nastavnik/nastavnica za 21.stoljece treba da bude osposobljen/a da podstic¢e i razvija
dobre odnose prvo unutar odjeljenja, a onda i sa roditeljima, uz uzajmno povjerenje i postovanje.
Ostvarenje ishoda u¢enja nemoguce je bez takve saradnje. Vlastitim primjerom nastavnik podstice
iucenike koji ¢e dobre medusobne odnose razvijati prvo unutar svog odjeljenja, ali kasniije i unutar
zajednice i drustva. Razvijanje dobrih odnosa i saradnje sa roditeljima/starateljima je od
viSestrukog znacaja i donosi korist i za nastavnika i1 za ucenika. Nastavnik se, prije svega, prema
svakoj porodici, bez obzira na njene specifi¢nosti, mora odnositi sa postovanjem i u skladu sa
pravilima poslovne etike. Teorija kurikuluma u svom razvoju, ali i dobroj primjeni u praksi,
predvida i ove segmente odgojno-obrazovnog procesa, jer bez dobre saradnje i meduljudskih

odnosa, na razli¢itim nivoima, nemoguce je ostavariti ishode predvidene kurikulumom.

Druga, i mozda najvaznija, saradnja jeste saradnja $kola i nastavnickih fakulteta koja se mora
poboljsati 1 dovesti na jedan visi nivo. Ta saradnja bi se prvenstveno trebala ogledati u vremenu
kojeg studenti provode u u¢ionicama/vjezbaonicama i broju ¢asova kojeg odslusaju ili samostalno
odrZe. Praksa pokazuje da generacije koje dolaze u razred, nakon zavrSenog fakulteta, vrlo malo

poznaju nove trendove i promjene koje se deSavaju u Skolama.
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4. Bloomova taksonomija

Jedan od najkoristenijih teoretskih okvira za planiranje, pripremu i viednovanje osnovnoskolskog,
srednjoskolskog i visokoSkolskog obrazovanja, te tecajeva i kurseva za odrasle na podrucju
obrazovanja i industrije je BLOOMOVA TAKSONOMIJA ZNANJA(Kirkpatrikov model

vrednovanja ucenja , Kirkpatrick learning evauation model , 1959. je podjednako rasiren).?

Krajnji cilj Skolskog ucenja je stjecanje trajnih i upotrebljivih znanja i umijeca. Znanje i umijece
su produkt misljenja. Misljenje se odvija u mozgu osobe, a u njemu su pohranjeni i znanje i
umijece, te nisu direktno opazljivi i mjerljivi. O njima zaklju€ujemo na temelju onoga Sto ucenik

pokaZe prema vani: na temelju opazljivog ponasanja.

Bloom i suradnici na u€enje gledaju kao na umijeée ponasanja. Cilj njihovog rada bilo je
sistematiziranje kategorija ponaSanja koja se koriste tijekom ucenja kako bi uciteljima
pomogli pri planiranju i procjeni Skolskog ucenja. Ciljevi ucenja i ponasanja koja ucenik

koristi tijekom uéenja razvrstani su u 3 kategorije.

U svijetu je najraSirenija primjena Bloomove taksonomije obrazovnih postignuca koja je
napravljena (kasnije i revidirana) na temelju opseZnog istraZivanja procesa nastave i ucenja. U
spomenutoj taksonomiji predstavljeno je Sest temeljnih nivoa postignuca ucenika koje se kre¢u od
najnizih prema viSim. Nastavnik samostalno odlucuje, a s obzirom na prirodu predmeta i njegovog
polozaja u cjelokupnom nastavnom programu, do koje razine Zeli dovesti ucenika u odredenim

segmentima svog predmeta.

Nastala je tijekom pedesetih godina 20. stoljeca na temelju analiza intelektualnih ponaSanja
uz pomo¢ kojih ucenici stjecu akademska znanja. Krajnji cilj skolskog ucenja je stjecanje trajnih
i upotrebljivih znanja i umijeca. Znanje i umijece su produkt misljenja. Misljenje se odvija u
mozgu osobe, a u njemu su pohranjeni i znanje i umijece, te nisu direktno opaZzljivi i mjerljivi. O
njima zakljucujemo na temelju onoga s§to ucenik pokaze prema vani: na temelju opazljivog

ponasanja. Bloom i suradnici na ucenje gledaju kao na umijeée ponasanja. Cilj njihovog rada

Zhttps://www.google.com/search?g=bloomova-+taksonomija+znanja&rlz=1C1FDUM enBA478BA478&oq=bloo

mova+&ags=chrome.2.35i39j69i57j014.3762j0j7 &sourceid=chrome&ie=UTF-8; preuzeto 14. 8. 2019.

27


https://www.google.com/search?q=bloomova+taksonomija+znanja&rlz=1C1FDUM_enBA478BA478&oq=bloomova+&aqs=chrome.2.35i39j69i57j0l4.3762j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8
https://www.google.com/search?q=bloomova+taksonomija+znanja&rlz=1C1FDUM_enBA478BA478&oq=bloomova+&aqs=chrome.2.35i39j69i57j0l4.3762j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8

bilo je sistematiziranje kategorija ponasanja koja se koriste tijekom ucenja kako bi uciteljima
pomogli pri planiranju i procjeni Skolskog ucenja. Ciljevi ucenja i ponasanja koja ucenik koristi
tijekom ucenja razvrstani su u 3 kategorije koje su medusobno povezane i preklapaju se.

Kategorije su podrudja ucéenja:

1. kognitivno (intelektualna sposobnost ili znanje ili misljenje)
2. afektivno (osjecaji ili odnos ili stav)

3. psihomotoricko (fizicke vjestine ili ono §to osoba moze ciniti)**

DIMENZLA KDGNITIVNIH PROCESA

1. Zapamtiti | 2. Razumjeti | 3. Primijeniti | 4. Analizirati | 5. Vrednovati | 6. Stvarati

DIMENZLIA ZNANJA

A.
CinienICno Al A2 A3 Ad A5 A
ZNANJE

B.
KONCEPTUALNO Bl B2 B3 B4 BS B6
ZNANJE

Cl cz c3 ca c5 ce

D.
METAKOGNITIVND D1 D2 D3 D4 D5 De
ZINANIE

Ishodi u€enja 1 njihovo definiranje, takoder se zasnivaju na Bloomovoj taksonomiji. Ono §to je za
nju specifiéno jesu aktivni glagoli pomocu kojih nastavnik definira ishode u¢enja za svaki pojedini
Cas, ali i za odredeni uzrast i sposobnosti svojih u¢enika. Nekada$nja upotreba glagolskih imenica
kojima su definirani ciljevi i zadaci u nastavnoj pripremi, zamijenjeni su infinitivom ili prezentom

glagola koji oznacavaju razlicite u¢enicke aktivnosti.

2https://www.google.com/search?g=bloomova+taksonomija+znanja&rlz=1C1FDUM enBA478BA478&oq=bloom
ovat+&ags=chrome.2.35i39j69i57j014.3762j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8; preuzeto 14. 8. 2019.
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/STVARATI\
/ PROSUBIVATN
/ ANALIZIRATI \
/ PRIMIJENITI \
L

SHVATITI

/ DOSJETITISE

Revidirana verzija taksonomije 1990. godina
Benjamin Bloom je svoju taksonomiju temeljio na uc¢enickim postignu¢ima. Upravo ishodi
ucenja teze ka tome, jer su postignuéa vazna za sve u¢esnike u odgojno-obrazovnom procesu.
1. Uciteljima i nastavnicima pruZaju jasnu i preciznu osnovu za:
- odredivanje: sadrzaja koje ¢e poucavati, nastavnih strategija i metoda koje ¢e primjenjivati,
- odredivanje aktivnosti koje ucenici trebaju izvesti,
- definiranje ispitnih zadataka za vrednovanje uc¢eni¢kog uspjeha i napredovanja,
- vrednovanje ostvarenosti kurikuluma koji primjenjuju.
2. Ucenicima pruzaju:
- jasnu 1 konkretnu sliku §to ¢e morati znati i umjeti na kraju pojedine teme, cjeline, razreda,
odgojno-obrazovnog ciklusa, odnosno $kolovanja,
- jasan okvir koji usmjerava njihovo ucenje,
- jasno artikuliranu osnovu za provjere njihovih postignuca.
3. Roditeljima omogucavaju:
- jasnu sliku o tome koju vrstu i dubinu znanja, vjeStina i vrijednosti ¢e djeca moéi steci u

Skoli,

- uspjesno pomaganje i pracenje napredovanja njihovog djeteta i dr.

Da bi ucenicka postignuca imala prethodno navedene karakteristike, pri njihovom pisanju treba se

drzati sljedecih pravila:
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* Treba poci od pitanja $ta je to $to ucenici trebaju znati i biti u stanju uraditi u odredenom podrucju
po zavrSetku odredene teme ili cjeline, odgojno-obrazovnog ciklusa, odnosno stepena

obrazovanja.

* Treba poceti glagolom koji izrice u¢enicku aktivnost (aktivni glagoli), pri ¢emu treba izbjegavati

upotrebu glagola koji su previSe opceniti i nejasni, kao $to su napr. glagoli znati i razumjeti i sl.

» UceniCka postignuca trebaju obuhvatiti sve relevantne komponente pojma kompetencije:

podrucje znanja, vjestina te vrijednosti i stavova.

Cesto se postavlja pitanje koji su to aktivni glagoli koje nastavnik treba koristiti pri definiranju
ishoda ucenja. Odgovor na to pitanje jeste mogucnost tzv.mjerenja ili mjerljivost odredenog

glagola.

PoZeljni / precizni glagoli:
- analizirati

- opisati

- definirati

- napraviti

- usporediti

- razlikovati

- argumentirati i dr.
NepoZeljni / neprecizni glagoli:
- znati

- razumjeti

- osvijestiti

- cijeniti

- zapamtiti

- upoznati

- nauciti - usvojiti 2°

25 KENNEDY, D. 2006. Writing and using learning outcomes: a practical guide, Cork, University College Cork
(preuzeto sa: https://cora.ucc.ie/handle/10468/1613; 2. 9. 2019.)
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KRITICKO MISLIENJE KREATIVNO MISLIENJE

A o

r R - o

visi

Visi S|
kognitivni kognitivni
procesi procesi
> RAZUMIJE-
K VANJE
umu-
. | )
\_ ' ZNANJE

Preporuke kojih se nastavnici trebaju pridrzavati kada pisu ishode uéenja su sljedece:

e ucenicka postignuca (ishode ucenja) uvijek opisati kao mjerljive aktivnosti ,

e ucenicka postignuca (ishode ucenja) napisati u obliku: “Ucenici ¢e ...,

e izbjegavati duge i slozene tvrdnje i nepoznate rijeci,

e izbjegavati preopcenite glagole (znati, razumjeti, osvijestiti i sl.),

e izbjegavati komparative bolje ili viSe jer podrazumijevaju mjerenje prije i poslije
ucenja,

e odabrati najvise 5 do 7 ucenickih postignuca (ishoda u¢enja) za pojedinu kategoriju
(za predmet Bosanski jezik i knjizevnost preporuka je 20 ishoda po razredu,

rasporedenih u 3 definirane oblasti.)



Da bi nastavnik bio siguran da je dobro definirao ili postavio ishode za svoj nastavni sat, potrebno

je da odgovori na sljedeca pitanja:

e Je li svaki ishod opisan pomocu jednog aktivnog glagola?

e Jesu li izbjegnuti neodredeni i pasivni glagoli kao npr. saznati, biti upoznati, postati
svjestan, biti izlozen?

e Jesu li u ishode ukljucene razli¢ite razine njihove slozenosti po uzoru na Bloomovu
taksonomiju?

e Jesu li ishodi uc¢enja mjerljivi i moze li se njihova demonstracija uociti?

e Jesu li svi ishodi u¢enja povezani s ciljevima i sadrzajem?

e Jesu li uz ishode ucenja definirane ciljane kompetencije kao specifi¢ne ili opée?

Prije samog procesa ocjenjivanja i vrednovanja, nastavnik treba dobro upoznati pojam formativno

ocjenjivanje ili formativna procjena znanja.

Vrednovanje i ocjenjivanje treba ispuniti svoju svrhu u odnosu na svakog ucenika, njegovog
ucitelja i roditelja. Zato je ono vrlo osjetljiv dio programa/kurikuluma. Na temelju njega ucenici
zakljucuju o svom uspjehu u obrazovanju pitajuci se: Sto sam trebao nauciti? Koliko sam dobro
naucio? U cemu su moje greske? Kako ih mogu ispraviti? Jednako je znacajan interes ucenikovih
roditelja koje zanima Sto je njihovo dijete trebalo nauciti, koliko je u tome bilo uspjesno i kako mu
oni na primjeren nacin mogu pomoci da postigne ocekivane rezultate i bude zadovoljno.
Vrednovanje i ocjenjivanje takoder je vrlo bitno i za ucitelje, jer postignuca ucenika odgovor su
na pitanja: Sto ucenik razumije/ne razumije? U cemu je ucenik uspjesan? Koje su najcesce
pogreSke? Zbog cega se javijaju? Jesu li primjereni obrazovni ciljevi koji su postavijeni u odnosu
na ucenika? Jesu li primjereno odabrani i prilagodeni sadrzaji poucavanja? Koliko je dobar
odabir primijenjenih strategija poucavanja? Jesu li dobro odabrane i provedene aktivnosti i

postupci ocjenjivanja??®

2https: //www.alkascript.hr/index.php/katalog-proizvoda/osnovne skole?format=raw&task=download&fid=192

(preuzeto 3. 6. 2020.)
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U sljedecoj tabeli prikazane su upute koje nastavnik treba slijediti i pitanja koja treba postavljati

da bi napravio dobru formativnu procjenu:

FORMATIVNO PRAGENJE I VREDNOVANJE

/| Ucenik treba razumjeti naputke i
potruditi se napraviti $to mu je
zadano.

Sto moram mijenjati ako ne razumije naputke, kako
ga mogu potaknuti da se vise potrudi?

A

/" 2. Ucenik treba znati razmislitio )
zadatku: $to mu je poznato, $to je
nepoznato i kako da to otkrije.

Kojim éu mu zadatcima pomoéi da nauéi uocavati
problem, verbalizirati ga, definiratii napravit i plan
rjedavanja?

/3. Ucenik treba znati pronaci i Y
odabrati podatke potrebne da rijesi
zadatak.

Kojim éu ga zadatcima voditi da nauci odabirati,
k procjenjivati, razlu¢ivati bitno od nebitnoga?

y -

/" Y. Ucenik treba znati obraditi,

organizirati i iskoristiti podatke
potrebne da rijesi zadatak.

Kojim éu mu zadatcima pomodi da nauéi
sistematizirati, usporedivati, kombinirati, ohrabri
se kreativno razmisljati? J

/5. Ucenik treba moci prepoznati
koncept i analogijom rijesiti zadatak za
¢ije rjesenje nije dobio naputak.

Kojim vjezbama ¢u mu pomoéi uoéavati koncepte?
Kako ¢u ga potaknuti da sam poéne pronalazitii
stvarati analogije?

y .

/6. Ucenik treba ovladati procedurama i\
steci praktiéne vjestine potrebne za
rjesavanje problema.

Kojim éu vjezbama pomoéi uéeniku da nauéi
procedure? Na koji éu ga nacin motivirati da vjezba
dok ne automatizira potrebne vjestine? /

/" 7. Ucenik mora moci uocavati uzorke, )
obrasce koji se ponavljqju da bi na
temelju njih mogao pretpostaviti sto bi
se moglo dogoditi kad bi se neki od
zadanih parametara promijenio.

Kojim viezbama éu ga to nauciti?

\ J

/" 8. Ucenik mora nauciti uciti iz svojih )
pogresaka: analizirati ih, uociti rupe
svome u predzanju, neuvjezbanost,
slabosti svoga nac¢ina uéenja.

Kako ¢u stvoriti pozitivan odnos prema
k pogreskama i naviknuti uéenike da uce iz njih? /

/" 9. Uéenik mora nauéiti organizirati
svoje ucenje: postavljati si ciljeve,
odrediti rokove, zadatke i kontrolne
tocke u kojima ¢e provjeravati svoj
napredak.

&Kako ¢u ga navesti da propitkuje svoje uécnjc?J

/10. Ucenik treba znati navrijeme traziti

pomo¢ za ono $to u tom trenutku jos

ne moze razumjeti, uciniti ili rijesiti
sam..

Kako éu izgraditi pozitivno okruZenje za uéenje i
Qaviknuti ucenike da suraduju i uée jedni od drugihj/

https://www.skolskiportal.hr/kolumne/formativno-pratis-sumativno-ocjenjujes/ (preuzeto 2. 6. 2020.)

5. Strategije za primjenu ishoda ucenja u nastavi jezika i knjiZevnosti

Strategije poducavanja i u¢enja uvijek su bile dio nastavnog procesa. Medutim, nisu ih koristili svi
nastavnici, barem ne one koje su kreativne i uenicima zanimljive. Nastava definirana na ishodima
ucenja sa sobom NOsi mnostvo razli¢itih metoda 1 strategija koje ¢e u€enicima ¢ak i neke manje

zanimljive sadrZaje pribliziti na zanimljiv nacin, naravno ako ih nastavnih primjeni na pravi nacin.
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Strategija je postupanje radi ostvarivanja odredenoga cilja, a prije toga se temeljito
analiziraju kljucne sastavnice situacije na koju ce se ona primijeniti; ako govorimo o
0dgojno-obrazovnoj situaciji (nastavnom satu, nastavnoj cjelini), sastavnice su ucenici,
ishodi ucenja i poducavanje nastavnika; na temelju analize sastavnica donose se odluke o
odabiru sadrzaja za nastavni sat, strukturi nastavnoga sata, nacinima vrjednovanja

ucenickih postignuca — donosi se strategija.?’

Strategije u savremenoj nastavi su brojne, ali vrlo je vazno odabrati one koje ¢e u odredenom
trenutku dovesti ucenike do onoga Sto je nastavnik postavio kao krajnji cilj poducavanja za
odredeni nastavni sat. U nizim razredima za vrijeme jednog sata mogu se primijeniti jedna ili dvije

strategije, dok u vis§im razredima broj odabranih strategija moze biti ve¢i radi dinamike sata.

6. Primjeri nastavnih priprema

U nastavku rada prezentirane su nastavne pripreme na osnovu kojih su odrzani ¢asoviu V, VI,
VIIL, VIII i IX razredu osnovne Skole, a u okviru obavezne realizacije nakon zavrSene obuke za
nastavnike maternjeg jezika i knjiZevnosti. Svaka nastavna jedinica obradena je kroz tri
nastavna sata i zastupljene su sve tri oblasti izu¢avanja Bosanskog jezika i knjiZzevnosti (Citanje,
pisanje 1 sluSanje 1 usmeno izraZzavanje). Na taj nacin se na konkretnom primjeru mogu vidjeti
prednosti i nedostaci ovakve nastave, o kojoj je bilo govora u prvom dijelu rada. Primjeri ovih
priprema predstavljaju eksperimentalni dio ovog rada i one su bile polazna tacka u njegovoj

izradi.

Realiziranje ovih ¢asova dalo je jasne rezultate o tome u kojem smjeru vodi nastava bazirana na
ishodima ucenja 1 poredenje ovakve nastave sa onom koja je zasnovana na ,,klasi¢noj* nastavnoj
pripremi. Svaka od navedenih priprema sadrzi komentar u kojem je predstavljeno misljenje o tome
da 11 je postavljeni ishod realiziran do kraja, da 1i su sve aktivnosti zavrSene u planiranom

vremenskom okviru i da li na narednim ¢asovima treba neSto promijeniti ili dodati.

27 Listes S., Grubisi¢ Belina L.; Kompetencijski pristup nastavi Hrvatskog jezika, Skolska knjiga Zagreb, 2016.;str. 191
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6.1. Peti razred

6.1.1. Pripremabr. 1

Ishod ucenja: Pazljivo cita ili slusa tekst u cilju razumijevanja ili donosenja logickih zakljucaka, citira

konkretne tekstove pri pisanju ili govori u svrhu argumentovanja zakljucaka donesenih na temelju teksta.

Pokazatelj razreda koji se pohada: Analizira tekst uz argumentiranje dijelovima teksta i donosi zakljucke.

Uvod u ucenje:

Aktivnost 1. Na pocetku casa ucenicima na prezentaciji pokazujem razlicite slike na kojima su
predstavljena djeca koja rade teske poslove. Za svaku fotografiju ucenike pitam $ta ona predstavlja. Nakon

toga razgovaramo o tome zasto ta djeca moraju raditi i kakva su njihova osjecanja dok gledaju fotografije.
Aktivnost 2: Nakon toga najavijujem danasnju nastavnu jedinicu i piSem naslov na tabli.
Ujedno ucenike upoznajem sa autorom i njegovim radom.

Aktivnost 3. Pokazujem im i sliku lipe i razgovaramo o tome Sta oni znaju o tom drvetu. Pricam im i

neobic¢nu pricu o ¢arobnoj lipi iz Banja Luke (Hadzi-lipa).

Kroz ucenje:

Aktivnost 4. Slijedi citanje teksta (nastavnica), a nakon kratke emocionalno-intelektualne pauze,

zapocinjemo analizu.

Aktivnost 5. Strategijom IZMIJESANIH SEKVENCI provjeravamo razumijevanje teksta i usput pravimo
kompozicionu strukturu. Na prezentaciji su pomijeSani kompozicioni dijelovi koje ucenici trebaju poredati

kao Sto je to u prici.

Aktivnost 6. Pripremamo se za analizu likova i njihovih postupaka strategijom CITAT-KOMENTAR.
Ucenici citaju tekst u paru i biljeze dijelove koji govore o osobinama glavnih i sporednih likova. Usput

biljeze citate.
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Aktivnost 7. Nakon citanja parovi se javljaju i Citaju svoje komentare. Objasnjavamo i znacenje nepoznatih

rijeci.

Nakon ucenja:

Aktivnost 8. Ucenici ¢e za zadacu procitati tekst i razmisliti o tome kakve veze imaju slike sa pocetka casa

i pripovijetka koju smo procitali.

Formativna procjena za ovaj ¢as:

Nastavnicka pitanja,izmijesane sekvence, tabela citat-komentar, tabela za formativnu procjenu

Tehnologija/mediji koje treba koristiti na ovom ¢asu:

Slike na projektoru, racunar.

Razmisljanje nakon ¢asa:
Sta je na ovom casu bilo dobro za vase ucenike?
UCenici su kriticki razmisljali o tome zasto djeca u nekim zemljama moraju raditi od najranijeg uzrasta.
Naucili nove i nepoznate rijeci i prosirili svoj rjecnik.
Koje promjene biste preporucili za:
a) sljedeci cas
b) poboljsanje ovog casa?

Ne bih nista mijenjala na ovom casu, jer su u predvidenom vremenu realizirane sve planirane

aktivnosti i postignut odabrani ishod i njegov indikator.

Autor pripreme: Merima Skenderovié

6.1.2. Priprema br. 2

Priprema za ¢as br. : 2 Pisanje/Pisanje i distribucija pisanih radova/ Aleksa Mikic¢ / Lipov cvat/

Razred: V

37




Ishod uéenja: . Analizira teme knjizevnih i informativnih tekstova; pise argumente u korist navedenih
tvrdnji pozivajuci se na sadrzaj teksta.

Pokazatelj razreda koji se pohada: Pise komentar o procitanom tekstu kroz razlicitu organizacionu
strukturu (mapiranje, graficki prikazi...)

Uvod u ucenje:

Aktivnost 1. Na pocetku Casa ucenici se dijele u 6 grupa izvlacenjem sli¢ica sa 6 razlicitih
pojmova.

Aktivnost 2: Nakon toga ucenicima najavljujem da ¢emo analizu pripovijetke ,,Lipov cvat*
nastaviti grupnim radom primjenom strategije SEST SESIRA..

Sest Sesira je kreativna tehnika za rjesavanje problema zasnovana na teoriji Edwarda de

Bono-a o lateralnom (paralelnom) misijenju.

Za razliku od pristupa u rjesavanju problema suocavanjem i sukobljavanjem misijenja, ova
tehnika omogucava djeci suradnju, sagledavajuci problem iz razlicitih perspektiva.
Bijeli sesir zanimaju informacije. Kada stavimo bijeli sesir tada postavljamo neka

od slijedecih pitanja: Sta znamo? Koje informacije trebamo? Sta bismo trebali pitati?

Bijeli sesir se koristi kako bismo usmjerili pazrju na informacije koje imamo ili

nam nedostaju.

Crveni $esir upucuje na vatru i toplinu, i povezan je s osjecajima i

intuicijom.

Kada koristimo crveni sesir razmisljamo 0 osjecanjima i intuiciji, bez bilo kakvog
objasnjavanja.

Svaka osoba ima osjecanja i crveni sesir nam daje dozvolu da ih iskazemo i uzmemo u obzir

prilikom analize.

Crni §esir poziva na oprez, ali i cuva od nepromisijenih odluka koje bi mogle biti sterne.
Crni Sesir nas upozorava na rizik i na moguce nedostatke nasih odluka. Zadatak je da
analiziramo probleme koji se mogu pojaviti, poteskoce na koje mozemo naici, posljedice koje

bi mogle proizadi i lose sto bi se moglo dogoditi u promjenama koje zelimo uciniti.
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Zuto podsjeca na sunce i optimizam. Pod nastojimo pronacéi sve ono sto je
pozitivno. To mozemo uciniti postavljajuci neka od slijedecih pitanja: Sto su prednosti?
Tko ¢e imati koristi? Koje pozitivne stvari mogu proizacéi? Koje su ostale vrijednosti o kojima

govorimo?

Zeleno podsjeca na vegetaciju koja upucuje na rast, energiju i zivot. Zeleni sesir je kreativni
§esir. On je namijenjen planiranju i stvaranju novih ideja. Razmisljajuci iz perspektive
zelenog sesira mozemo predlagati promjene i alternative predlozenim idejama, ma kako
neobicne i kreativne one bile. On nam omogucuje da sagledamo niz razlicitih prilika i rjesenja

koja bi mogla postojati.

Plavi §esir je namijenjen razmatranju samog procesa misljenja. Npr. mozemo se zapitati sta
¢emo sljedece uciniti ili u cemu smo do sada uspjeli. Plavi sesir mozemo koristiti na pocetku
rasprave kako bismo odlucili o ¢emu céemo raspravljati i sto ocekujemo od rasprave.
On nam moze pomoci u dogovaranju rasporeda koristenja ostalih sesira. Plavi Sesir moze

posluziti za razmatranje ucinjenog na kraju rasprave.

Svaka grupa dobit ¢e jedan od Sest SeSira na kojem Ce biti zadaci. Strategija Sest SeSira se moze
primjenjivati u svim razredima tako Sto ¢e nastavnik odrediti nivo i tezinu zadataka za svaki

uzrast.

Kroz ucenje:

Aktivnost 4: Ucenicima dijelim papire na kojima su pitanja za odredenu boju SeSira i1 upute.
Rade u grupama 1 piSu svoje izlaganje.

Aktivnost 5: U¢enicima dijelim kontrolne listice kojima ¢e provjeriti da li u njthovom radu ima
greSaka. (Kontrolni listi¢ sluzi za redigovanje teksta i predstavlja listu pitanja na koja u€enici
odgovaraju i na taj nacin provjeravaju pravopis 1 samu strukturu svoga teksta.)

Nakon ucenja:

Aktivnost 6: Zadaca za naredni Cas je prirema za diskusiju i usmeno izlaganje napisanog.

Formativna procjena za ovaj ¢as:

Nastavnicka pitanja, pisani radovi,kontrolni listi¢i, tabela za formativnu procjenu, Sest Sesira
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Tehnologija/mediji koje treba koristiti na ovom ¢asu:

Papiri u boji (3esiri), plakat, kontrolni listiéi,

RazmiSljanje nakon ¢asa:
Sta je na ovom casu bilo dobro za vase ucenike?

Ucenici su, kao i na prethodnom ¢asu, pokazali svoju kreativnost. Svi su bili motivirani i spremni za rad,

a posebno zanimljiva im je bila strategija ,,Sest Sesira“.
Koje promjene biste preporucili za:

a) poboljsanje ovog casa?

Ne bih nista mijenjala na ovom casu, smatram da su Svi ishodi realizirani do kraja.

Autor pripreme: Merima Skenderovi¢

Prilozi: zadaci na nastavnim listovima

6.1.3. Pripremabr. 3

Priprema za ¢as br. : 3 Usmeno izrazavanje i slusanje/Razumijevanje i saradnja/ Lipov cvat/ Aleksa

Mikic

Razred: V

Ishod uéenja: Ucestvuje u nizu razgovora i saradnji s razlicitim sagovornicima, nadogradnji na

idejama drugih i izrazavanju viastitih ideja jasno i uvjerljivo uz primjenu jezickog bontona.

Pokazatelj razreda koji se pohada: Ucestvuje u diskusiji nakon Sto procita i prouci radni materijal

prateci dogovorena pravila za dijalog i diskusiju.

Uvod U ucenje:
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Aktivnost 1. Na prethodnom casu ucenici su u grupama uradili zadatke koristeci strategiju ,, Sest SeSira “.
Zadatak za zadacu je bio da razmisle o tome kakve veze ima ova pripovijetka i fotografije koje smo

gledali na pocetku prvog casa na kojima djeca njihovog uzrasta, ili mlada, moraju da rade teske poslove.
Najavijujem aktivnost za ovaj cas, a to je diskusija na temu ,,Da li djeca trebaju raditi ili ne?

Aktivnost 2: Prije pocetka diskusije pogledat éemo kratki video o teSkom radu djece u Africi i plakate
kojima se obiljezava Dan borbe protiv djecijeg rada (svake godine u junu). Razgovaramo o videu i

plakatima i njihovim porukama. (Za plakate i prezentaciju koristen alat Canva for Education).

Kroz ucenje:

Aktivnost 3 : Strategijom LOPTA UVJERAVANIJA ucenici nizih razreda se pripremaju za
ucestvovanje u diskusijama i iznoSenje valjanih argumenata.

To je vjezba davanja argumenata ili kontraargumenata. Ucitelj/ica ili nastavnik/nastavnica
ima lopticu koju baca pojedinim ucenicima nakon sto izgovori odredenu tezu, odnosno
tvrdnju. Ko uhvati loptu, mora brzo dati argument za ili protiv izrecene teze i baca lopticu
dalje. Sljedeci ucenik mora ili pobiti argument ili ga osnaziti (dodati novi argument). Vjezba
se nastavlja dok neko vise ne zna sta bi rekao, sto znaci da je odredena tema iscrpljena. Tada
ucitelj(ili ucenik/ca) zadaje novu tezu.

Teze za ovaj cas:

Djeca ne trebaju raditi teske poslove

Radeci od djetinjstva djeca se pripremaju za Zivot

Roditelji su odgovorni za svoju djecu

Djeca trebaju pomagati u ku¢nim poslovima

Djeca u siromasnim zemljama su prisiljena raditi

Aktivnost 4: Ucenici se dijele u grupe i svaka grupa dobija zadatak da prodiskutuje o zadatoj temi

Aktivnost 6: Nakon Sto sve grupe zavrSe sa izlaganjem, ucenici mogu postavijati pitanja ili davati

komentare o tome koja grupa je najbolje uradila svoj zadatak.

Nakon ucenja:

Aktivnost 7:
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Formativna procjena za ovaj ¢as:

Nastavnicka pitanja, Lopta uvjeravanja

Tehnologija/mediji koje treba koristiti na ovom ¢asu:

Videozapis, Canva for Education

RazmiSljanje nakon ¢asa:

Sta je na ovom casu bilo dobro za vase ucenike?

Svi ucenici su aktivno ucestvovali u grupnom radu i razmjenjivali svoja znanja.
Koje promjene biste preporucili za:

a) sljedeci cas

b) poboljsanje ovog casa?

Autor pripreme: Merima Skenderovié¢

Prilozi:

Komentar: Nakon realizacije nastavne jedinice ,,Lipov cvat® Alekse Mikic¢a u petom razredu,
zapazena je aktivnost svih ucenika, ¢ak 1 onih koji su ve¢inom pasivni. Svako je imao zadatak koji
je morao uraditi unutar grupe. Svi ishodi i njihovi indikatori su realizirani i ispunjeni do kraja.
Preporuka je da se za realizaciju jednog €asa bira samo jedan ishod 1 indikator, iako se nekada ¢ini
da je to premalo. Ono §to je nedostatak jeste premalo vremena, posebno u nizim razredima, jer se
ucenici tek upoznaju sa odredenim strategijama i pojmovima pa je potrebno dodatno objaSnjenje.
Zato mozda nema potrebe da se za svaku nastavnu jedinicu moraju odrzati ¢asovi za svaku oblast
(Citanje, pisanje, slusanje i usmeno izrazavanje), nego da se jedna oblast obraduje dva casa. Kod
realiziranja Casova usmenog izrazavanja, pozitivno je to Sto 1 uenici mladeg uzrasta u¢e pojmove
kao §to su: diskusija, argument i kriticko misljenje. Cak i oni koji ne razumiju sam pojam, vrlo
aktivno ucestvuju i primjenjuju navedeno. Preporuka je svakako da se oveakve strategije uvedu u

nastavu, bez obzira na krajnje ishode kurikularne reforme.
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6.2. Sesti razred

6.2.1. Pripremabr. 1

Priprema za &as br.1 : Citanje / kljucne ideje i detalji/ Simo Esic/ Cvjetko/

Razred: VI

Ishod ucenja: Objasnjava kijucne teme i ideje teksta, analizira ih, analizira likove,dogadaje i

njihove meduodnose u tekstu.

Pokazatelj razreda koji se pohada:
1. Pronalazi kljucnu temu i ideje iz teksta detaljno analizirajuci tekst

2. Analizira likove i njihovu pojedinacnu ulogu u tekstu uz razumijevanje njihovih meduodnosa

Uvod u uéenje:

Aktivnost 1. Uvodna aktivnost za ovaj cas jeste razgvor o kucnim ljubimcima, ali i o zastiti
Zivotinja. Strategijom ,,udice*, ucenici ,,pecaju “ rjeSenja i odgovore. Razgovaramo o problemu

napustenih pasa i njihovim vilasnicima. Ucenici iznose svoje stavove.

Aktivnost 2: Razgovor o ljubimcima samo je bio uvod za danasnji knjizevni tekst. Ucenici veé
naslucuju temu o kojoj ée se govoriti. Pokazujem im i sliku buse, vrste domaceg jednobojnog
goveda koja zivi do 20 godina. Nakon toga zapisujem naslov nastavne jedinice. Usput ih pitam da

1i su u nizim razredima vec citali nesto od Sime ESica. (Svi se sjecaju ,, Vezene torbice“).

Kroz ucenje:

Aktivnost 4. Slijedi nastavnikovo Citanje teksta,a nakon kratke emocionalno-intelektualne pauze,

strategijom nastavnickih pitanja navodim ucenike da razmisle o odlomku.

Kako prica pocinje? Kojim dogadajem?

Koji golem razlog otac ima da proda tele?

Postoje li takvi golemi razlozi i u odlukama tvoje porodice?
Sta se sljedeceg jutra dogada? Ko dolazi? Sta pita? Kako otac odgovara? Zasto tako ¢ini?

Zasto bi Zijad prenio lipu sebi u grad? Sta njemu uistinu nedostaje?

Aktivnost 5. Na ovom mjestu se prica prekida, i pripovjedac nas upoznaje s Cvjetkom. Vraca nas

u proslost. Kako se zove ovaj postupak u pripovijedanju:
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- inspekcija
- introspekcija

- retrospekcija
Ucenici se prisjecaju pojma retrospekcija i pismene vjezbe koju su imali prethodni mjesec.

Strategijom CITAT-KOMENTAR ucenici pronalaze osobine likova. Vjezbu rade u paru. Nakon

toga citaju svoje zapise, uz komentare i objasnjenja.

Aktivnost 6. Nakon citanja parovi se javljaju i Citaju svoje komentare.

Nakon ucenja:

Aktivnost 8. Za domac¢u zada¢u krenimo u lova na imenice. U oznacenom odlomku pronaci sve
imenice 1 odrediti im padez: I nama je bila draga lipa u dvoristu. Sad bismo je, medutim, dali cika-
Zijadu zajedno sa stolom i zemljom oko nje samo da nam ostavi Cvjetka. Jer, Cvjetko nije bio obicno
tele. On se igrao s nama, naucio je da nam jede iz ruke, volio je da se mazi i bio poslusan kao kuce.
Kao da je razumio sve Sta mu se kaze. Kad je bio posebno dobre volje, nije branio cak ni da ga

jasemo.

Drugi dio zadace je pronaci internetske clanke o zooloskim vrtovima i uvjetima u kojima Zivotinje

zive.Clanci ¢e biti potrebni za cas diskusije.

Formativna procjena za ovaj ¢as:

Nastavnicka pitanja, tabela citat-komentar

Tehnologija/mediji koje treba koristiti na ovom ¢asu: Racunar, prezentacija

RazmisSljanje nakon ¢asa:

Sta je na ovom ¢asu bilo dobro za vase ucenike?
Naucili nove i nepoznate rijeci i prosirili svoj rjecnik.
Razvijanje empatije prema Zivotinjama.

Koje promjene biste preporucili za:

a) sljedeci cas
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b) poboljsanje ovog casa?

Ne bih nista mijenjala na ovom casu, jer su u predvidenom vremenu realizirane sve

planirane aktivnosti.

Autor pripreme: Merima Skenderovié

Prilozi: Tekst, nastavni listovi

6.2.2. Priprema br. 2

Priprema za &as br. : 2 Usmeno izrazavanje i slusanje/Razumijevanje i saradnja/ Simo Esié/ Cvjetko/

Razred: VI

Ishod ucenja: Ucestvuje u nizu razgovora i saradnji s razlicitim sagovornicima, nadogradnji na

idejama drugih i izrazavanju vlastitih ideja jasno i uvjerljivo uz primjenu jezickog bontona.

Pokazatelj razreda koji se pohada: Ucestvuje u diskusiji pripremljen, nakon Sto je procitao ili proucio
trazeni materijal; iskljucivo se oslanja na tu pripremu pozivajuci se na dokaze o temi, tekstu ili pitanju

radi poticanja pazljive, dobro obrazlozene razmjene ideja.

Uvod u ucenje:
Aktivnost 1. Na pocetku ovog Casa prisje¢amo se detalja iz price i pripremamo se za ¢as diskusije.
Aktivnost 2: Uéenicima predstavljam strategiju Zamjena teza i najavljujem zanimljivu diskusiju.

Zamjena teza je postupak u kojem se odredeni problem rjesava tako da se zagovaraju stavovi za i
protiv. Realizira se u grupama (idealno 4 - 6 ¢lanova, a potrebno je odrediti glasnogovornika/cu
grupe, voditelja/icu, zapisnicare i suce.

Voditelj ima ulogu dobro objasniti problem i voditi »acuna da rasprava ne izlazi izvan podrucja
teme. Naizmjenicho daje rijec jednom i drugom zagovorniku teze. Postave se dvije teze, npr. A
,,Zoloski vrt je vazno mjesto za ucenje o zivotinjama. “i B ,, Zoloski vrt je nehuman prema zZivotinjama
i treba ga zatvoriti “.
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Jedan ¢lan se zaduzi da zastupa tezu A, a drugi tezu B. Oni redom iznose argumente koji potvrduju
tezu koju zagovaraju. Nakon nekog vremena voditelj odreduje zamjenu teza pa svaki zagovornik sad
iznosi argumente za suprotnu tezu.

Zapisnicar zapisuje sve zanimljive teze i pomaze glasnogovorniku da na kraju iznese najzanimljivije
argumente koji su izreceni.

Sudac ima ulogu biljeziti bodove za svaki izneseni argument i na kraju proglasava koja od ideja je
dobila vise kvalitetnih argumenata.

Kroz ucenje:

Aktivnost 3 : Ucenici se dijele u grupe i pripremaju svoja izlaganja. Kao pomo¢ mogu koristiti tekst iz

Citanke, zapise iz sveske, ali i internetske clanke u vezi sa ovom temom. Pocinje diskusija i zamjena teza.

Aktivnost 6: Nakon Sto sve grupe zavrie sa izlaganjem, ucenici mogu postavijati pitanja ili davati

komentare o tome koja grupa je najbolje uradila svoj zadatak.

Nakon ucenja:

AKtivnost 7: Za zadacu se prisjetiti Sta podrazumijeva hronolosko, a Sta retrospektivno pricanje, jer cée

na narednom casu pisati sastav na neku od tema o kojima smo govorili.

Formativna procjena za ovaj ¢as:

Nastavnicka pitanja, prezentacija na flip chart papirima

Tehnologija/mediji koje treba koristiti na ovom ¢asu:

flip chart papiri, racunar

Razmisljanje nakon ¢asa:
Sta je na ovom casu bilo dobro za vase ucenike?

Svi ucenici su aktivno ucestvovali u grupnom radu i pokazali zrelost, ali i sposobnosti kritickog

razmisljanja i razumijevanja druagcijeg misljenja.
Koje promjene biste preporucili za:

a) sljedeci cas

b) poboljsanje ovog casa?

Autor pripreme: Merima Skenderovi¢
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Prilozi: novinski i internetski ¢lanci

6.2.3. Priprema br. 3

Priprema za &as br. : 3 Pisanje/Pisanje i distribucija pisanih radova/ Simo Esi¢ /Cvjetko

Razred: VI

Ishod ufenja: Pise tekstove na osnovu iskustva ili Zzamisljanja koristeci odgovarajucu tehniku, dobar

odabir detalja i dobro strukturiran redoslijed dogadaja.

Pokazatelj razreda koji se pohada: Pise fekst na osnovu obradenih i poznatih tema, iznoseci tvrdnje i

jasne dokaze

Uvod u ucenje:

Alktivnost 1. Uz pomo¢ strategije Veliko 4 ucenici pisu tekst u vezi sa tekstom Cvjetko. (Sta se u
tekstu kaze? Kako se to u tekstu kaze? Sta tekst znaci? Pa §ta? — Zasto je to bitno za mene i
kako to mogu primijeniti?). Ova strategija je pogodna da se provjeri razumijevanje teksta, ali i
provjera procitanog (npr. na casovima lektire). Takoder, ucenici kroz ova pitanja odreduju i

temu i ideju, a prepoznaju i razlicite tehnike pripovijedanja.

Kroz ucenje:

Aktivnost 2: Ucenici odgovaraju na pitanja (20 min.), a nakon toga dobijaju listice za
redigovanje teksta i provjeru.

Aktivnost 3. Nastavnik proziva ucenike koji Zele procitati svoje radove, a drugi ucenici mogu
davati komentar.

Nakon uéenja:

Aktivnost 4: Na kraju c¢asa ucenici na stikere pisu komentare u vezi sa ovom pricom, ali i sa ovakvim

nacinom obrade nekog teksta. Stikere lijepe na predvideni plakat.

Formativna procjena za ovaj Cas:

Veliko 4,kontrolni listic¢i, stikeri, plakat, tabela za formativnu procjenu
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Tehnologija/mediji koje treba koristiti na ovom Casu:

Razmisljanje nakon casa:

Sta je na ovom casu bilo dobro za vase ucenike?

Samostalna analiza teksta i odgovaranje na pitanja; provjera napisanog
Koje promjene biste preporucili za:

a) poboljsanje ovog casa?

Ne bih nista mijenjala na ovom casu, smatram da su svi ishodi realizirani do kraja.

Autor pripreme: Merima Skenderovié¢

Prilozi: Veliko 4, kontrolni listiéi

Komentar:

Pri obradi ovakvog tipa knjizevnog teksta, ucenici su vrlo empati¢ni i Cesto izrazavaju svoje
najdublje emocije. Svi planirani ishodi ispunjeni su u potpunosti, a svi u¢enici su vrlo aktivno
ucestvovali u njihovoj realizaciji. Preporuka je svakako da se ucenicima unaprijed najavi tema i
aktivnosti za naredni €as da bi njihova priprema bila potpunija. To se naro€ito preporucuje za
ucenike mladeg uzrasta kojima je potrebno viSe vremena za pripremu nekog izlaganja. Prema
komentarima koje su ucenici ostavili na kraju treeg Casa obrade, moze se zakljuciti da im se
ovakav vid nastave dopada 1 da se osjecaju opustenije i1 bez pritiska. Takoder, ve¢ u 6. razredu
ucenici uce knjizevno-teorijske pojmove, ali i pravopisno-gramaticka pravila koja moraju
primijeniti u provjeri svog pisanog rada. Alati koje nastavnik moze koristiti u kreiranju ¢asa, a koje
poslije i ucenici mogu primjenjivati u svom radu su: Canva for Education, Padlet, Genially,

Powtoon i dr.
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6.3. Sedmi razred

6.3.1. Pripremabr. 1

Ishod uéenja: Cita knjizevne i/ili informativne tekstove citirajuci i prosudujuci njihove dijelove u svrhu

argumentiranja vlastitih stavova / zakljucaka..

Pokazatelj razreda koji se pohada: Argumentuje zakljucke donesene na temelju teksta, citirajuci

konkretne tekstualne dokaze..

Uvod u ucenje:

Aktivnost 1. Strategijom Vruéa olovka zapoceti cas.

Za jednu minutu ucenici trebaju napisati sto vise pojmova koji ih vezuju za rijec ovisnost.
Kada zavrse, prodiskutovati o njima.

- Sta je ovisnost?

- Kaoje vrste ovisnosti postoje?

- Koje probleme moze izazvati?

- Za koga je sve ovisnost opasna, samo za ovisnika ili i za drustvo? Zasto?
- Kako se moze pomoci ovisniku?

Upoznati ucenike sa informacijom da je novembar mjesec borbe protiv ovisnosti. (Pokazati
plakate uz pomoc internetskog alata Canva for Education).

Aktivnost 2: U centar paukove mrezZe upisati rije¢ NASILJE.
Ucenici navode asocijacije na ovu rijec. BiljeZim ih u na tabli.
Razgovaramo o istim asocijacijama na ove dvije rijeci.

- Sta nam to govori o odnosu alkohola i nasilja?

Ucenici iznose svoje stavove o tome Sta je za njih nasilje, kako se boriti protiv njega, Sta uraditi
ako je nas drug ili drugarica Zrtva nasilja.

Najaviti temu i cilj asa.
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Zapisujem naslov nastavne jedinice na tablu.

Kratko prodiskutovati o pojmovima velegrad i podzemije.
Aktivnost 3.

Upoznajemo se sa autorom — projektor

Ucenicima ukratko predstavljam sadrzaj pripovijetke jer se na casu obraduje odlomatk.

Razgovaramo o autoru i vremenu nastanka pripovijetke.

Kroz ucenje:

Aktivnost 4. Slijedi izrazajno citanje teksta u postepeno objasnjavanje nepoznatih rijeci. . S
obzirom na to da je u pitanju duza pripovijetka, prekidam citanje po potrebi i razgovaramo o
procitanom dijelu. Da li cemo tekst citati odjednom ili cemo prekidati i pojasnjavati dijelove zavisi

od ucenicke motivacije, koncentracije, razumijevanja i dozZivljavanja knjizevnog teksta.

Slijedi citanje teksta (nastavnica),a nakon kratke emocionalno-intelektualne pauze, strategijom

nastavnickih pitanja navodim ucenike da razmisle o odlomku.
Pitanja za ucenike:
Kako zivi Mikina porodica? U kojem dijelu teksta to vidimo?

- Zasto se Mika plasi uc¢i u kucu? Jesu li razlog Mikinog straha batine koje bi mogao dobiti od

Zene?
- Sto je u svakodnevnom Zivotu cesce: muz se boji Zene ili Zena muza? Mislis li da je to ispravno?

- Ali kao sto obicno u takovim zgodama, pored sve zamracene svijesti u njem se i sino¢ stao javljati
ponos i svijest o pravu gospodara koji je tu glava svemu pa smije da radi Sto hoce.

Zasto Mika sebe smatra gospodarem? Smije li, zaista, gospodar raditi sve sto hoce?
- Ujutro, kad se probudi, sta Mika otkriva?

- Zasto je otac tukao clanove svoje porodice? Je li ih volio?

- Je li dozvoljeno tuci onoga koga volis?

- Je li dozvoljeno tuci osobu koju ne volis?
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- Mikina porodica bila je siromasna. Je li otac pio da zaboravi na siromastvo?
- Zasto majka nije pila?
-Kad je nasmrt pretukao Evicu, Mika je bio pijan. Opravdava li to njegov postupak?

-Kako se otac ponasa kad otkrije Sta je uradio? Sta se tada desava u njegovoj dusi? Kako se ponasa

prema zeni? A kako prema kéerki?
-Zasto ne zeli iskreno pokazati osjecaje prema svojoj zeni?

-Je i sramota priznati krivicu? Mislis i da je sramno da muSkarac place?

Govori li nam Mikin odnos prema Zeni da je on grub covjek i kada je trijezan?

Nakon ucenja:

Aktivnost 5. Strategijom Drvo problema ucenici pokazuju razumijevanje teksta.
Uzrok — siromastvo, nasilje u djetinjstvu

Problem — alkoholizam i nasilje

Rjesenje — aktivnost zajednice i drustva;

DRVO PROBLEMA

https://www.slideserve.com/iden/trening-modul-i-razvoj-

projekata-i-projektnih-prijedloga-emina-pa-i-ilija-trnini (preuzeto
2.6.2020.)

s2:EEQ

=mEGROUP

Formativna procjena za ovaj ¢as: Nastavnicka pitanja, drvo problema

Tehnologija/mediji koje treba koristiti na ovom ¢asu: Slike (karikature) na projektoru, racunar.

RazmiSljanje nakon ¢asa:

Sta je na ovom Casu bilo dobro za vase ucenike?
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Ucenici su pokazali savjesnost, ali i svjesnost problema sa kojima se drustvo suocavalo nekad, ali naZalost,
i danas. Davali su vrio konkretne primjere, ali i prijedloge za rjesavanje ovakvih problema. Naucili nove i

nepoznate rijeci i prosirili svoj rjecnik.
Koje promjene biste preporucili za:

a) sljedeci cas:
b) Ne bih nista mijenjala na ovom casu, jer su u predvidenom vremenu realizirane sve planirane

aktivnosti i postignut odabrani ishod i njegov indikator.

Autor pripreme: Merima Skenderovié

Prilozi: Teskstovi — odlomci 1z velegradskog podzemlja, V. Novak; drvo problema - shema

6.3.2. Priprema br. 2

Priprema za ¢as br. : 2 Usmeno izraZavanje i sluSanje/Razumijevanje i saradnja/ Vjenceslav Novak/

iz velegradskog podzemlja

Razred: VI

Ishod ucenja: Ucestvuje u nizu razgovora i saradnji s razlicitim sagovornicima, nadogradnji na

idejama drugih i izrazavanju viastitih ideja jasno i uvjerljivo uz primjenu jezickog bontona.

Pokazatelj razreda koji se pohada: Ucestvuje u razgovorima, postavljajuci i odgovarajuci na pitanja

i saradujuci sa razlicitim sagovornicima.
Opisuje vlastite ideje, jasno i uvjerljivo.

Prihvata stanovista i ideje drugih sagovornika.

Uvod u ucenje:
Aktivnost 1. Na pocetku ovog Casa prisje¢amo se detalja iz price i pripremamo se za ¢as diskusije.

Aktivnost 2:
Svaka grupa dobija drugaciji zadatak. Podijeliti im nastvne listove sa zadacima i materijalom za rad.
Pojasniti da trebaju zajednicki, metodom grupnog rada rijesiti zadatke. Za izradu zadataka imaju 10-

15 minuta.
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Grupa 1 — TUZITELJI

Vi ste tuzitelji. Dobili ste zadatak da sastavite optuznicu za Miku. Izaberite jednog predstavnika koji ¢e
biti glavni tuzilac i prezentirati tuzbu koju pripremite.

Grupa 2 — ODBRANA

Vi ste grupa advokata koja treba da brani Miku na sudu. NapisSite njegovu odbranu. Izaberite jednog
predstavnika koji ¢e biti glavni branilac i prezentirati Mikinu odbranu.

Grupa 3 — KRAJ

Vi ste grupa pisaca koja treba promijeniti kraj price. Razmislite §ta bi se to moglo dogoditi da promijeni
Evicinu sudbinu. Kakav kraj biste vi zZeljeli da bude? Ko bi u ovoj situaciji mogao i trebao pomoci da se
izbjegne tragedija? Izaberite predstavnika grupe koji ¢e prezentirati vas zavrSetak price.

Grupa 4 — CITAT - KOMENTAR

Vi ste knjizevni kriticari. Vas zadatak je da izdvojite nekoliko citata (dijelova) iz teksta i da ih
prokomentarisete. Zasto ste bas te citate odabrali? Koje emocije izazivaju u vama? Zasto su vam ti citati
vazni? Izaberite predstavnika grupe koji ce prezentirati citate koje ste izdvojili i vase komentare.

Grupa 5 — ILUSTRATORI

Vi ste grupa ilustratora koja je dobila zadatak da napravi plakat za borbu protiv alkoholizma. Razmislite
kakav bi to mogao biti plakat, Sta bi bilo prikazano na njemu. llustrujte svoje ideje. Izaberite predsavnika
grupe koji ce prezentirati vas plakat i objasniti ga.

Kroz ucenje:

Aktivnost 3 : Ucenici se dijele u grupe i pripremaju svoja izlaganja. Kao pomo¢é mogu koristiti tekst iz

Citanke, zapise iz sveske, ali i internetske clanke u vezi sa ovom temom.

Aktivnost 6: Nakon Sto sve grupe zavrSe sa izlaganjem, ucenici mogu postavljati pitanja ili davati

komentare o tome koja grupa je najbolje uradila svoj zadatak.

Nakon ucenja:

AKtivnost 7: Za zadacu se prisjetiti Sta podrazumijeva hronolosko, a Sta retrospektivno pricanje, jer cée

na narednom casu pisati sastav na neku od tema o kojima smo govorili.

Formativna procjena za ovaj ¢as:

Nastavnicka pitanja, prezentacija na flip chart papirima

Tehnologija/mediji koje treba koristiti na ovom ¢asu:

flip chart papiri, racunar
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RazmiSljanje nakon ¢asa:
Sta je na ovom casu bilo dobro za vase ucenike?

Svi ucenici su aktivno ucestvovali u grupnom radu i pokazali zrelost, ali i sposobnosti kritickog

razmisljanja i razumijevanja druagcijeg misljenja.
Koje promjene biste preporucili za:

a) sljedeci cas

b) poboljsanje ovog casa?

Autor pripreme: Merima Skenderovi¢

Prilozi: novinski i internetski élanci

6.3.3. Priprema br. 3

Priprema za ¢as br. : 3 Pisanje/Vrste i namjena teksta/ Iz velegradskog podzemlja/ Vjenceslav Novak

Razred: VII

Ishod udenja: Analizira teme knjizevnih i informativnih tekstova; pise argumente u korist navedenih

tvrdnji pozivajuci se na sadrzaj teksta.

Pokazatelj razreda koji se pohada: Pise tekst na osnovu obradenih i poznatih tema, iznoseci tvrdnje i

jasne dokaze

Uvod u ucenje:

Aktivnost 1. U uvodnom dijelu podsjecamo se naucenog sa prethodnog casa. Ucenicima

najavljujem cas pisanja na osnovu svih elemenata koje su prethodno usvojili.

Kroz ucenje:

Aktivnost 2: Strategijom Promijeni kraj ucenici pisu svoj zavrsetak ove price. Na papirima cée

dobiti posljednji odlomak iz pripovijetke, a nakon toga pocinju pisati viastiti zavrsetak u kojem
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¢e pokusati rijesiti problem ili dati prijedlog za njegovo rjesavanje. Ovom strategijom ucenici
razvijaju kriticko misljenje, ali i pokazuju svoju zrelost za rjeSavanje ozbiljnih Zzivotnih
problema. Aktivnost 3. Nakon Sto zavrSe pisanje, ucenici ¢e na kontrolnim listicima dobiti

pitanja za redigovanje ili novi pristup svom napisanom tekstu.

Nakon ucenja:

Aktivnost 4: Na kraju c¢asa ucenici na stikere pisu komentare u vezi sa ovom pricom, ali i sa ovakvim

nacinom obrade nekog teksta. Stikere lijepe na predvideni plakat.

Formativna procjena za ovaj Cas:

Promijeni kraj,kontrolni listi¢i, stikeri, plakat, tabela za formativnu procjenu

Tehnologija/mediji koje treba koristiti na ovom casu:

Razmisljanje nakon casa:

Sta je na ovom casu bilo dobro za vase ucenike?
Razvijanje kritickog misljenja i rjesSavanje problema.
Koje promjene biste preporucili za:

a) poboljsanje ovog casa?

Ne bih nista mijenjala na ovom casu, smatram da su svi ishodi realizirani do kraja.

Autor pripreme: Merima Skenderovié¢

Prilozi: Promijeni kraj, kontrolni listi¢i

Komentar:

Nakon tri ¢asa obrade nastavne jedinice 1z velegradskog podzemlja, Vjenceslava Novaka
(odlomak), ucenici su na stikerima napisali da su na ovim ¢asovima bili najviSe emotivni, ali i da
su dobili razlic¢ite ideje za pomo¢ ljudima koji se nalaze u slicnim situacijama. Svi ishodi i
indikatori ostvareni su do kraja, a ve¢ nakon prvog Casa, ukazala se potreba za povecanjem broja

aktivnosti, jer su ucenici pokazali veliki interes za ovu temu.
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6.4. Osmi razred

6.4.1. Pripremabr. 1

Ishod uéenja: Pazljivo cita ili slusa tekst u cilju razumijevanja ili donosenja logickih zakljucaka, citira

konkretne tekstove pri pisanju ili govori u svrhu argumentovanja zakljucaka donesenih na temelju teksta.

Pokazatelj razreda koji se pohada: Analizira tekst uz argumentiranje dijelovima teksta i donosi zakljucke.

Uvod u ucenje:

AKktivnost 1. Na pocetku casa ucenicima na prezentaciji pokazujem razlicite karikature poznatih licnosti
koje oni trebaju pogadati i primijetiti Sta je neobicno na tim slikama. Nakon otkrivanja svih likova dolazimo
do zakljucka Sta je to karikatura, postaviljanjem razlicitih pitanja. (Ucenici trebaju uociti da su neki dijelovi

tijela kod likova na karikaturi izobliceni, prenaglaseni, smijesni, ruzni i sl.).
Aktivnost 2: Nakon toga najavljujem danasnju nastavnu jedinicu i piSem naslov na tabli.
Ujedno ucenike upoznajem sa autorom i njegovim radom.

Aktivnost 3. Pokazujem im neke od njegovih karikatura. Naglasavam da ¢emo o Zuki Dzumhuru jos govoriti

nakon procitanog odlomka, ali i na narednom casu.

Kroz ucenje:

Aktivnost 4. Slijedi citanje teksta (nastavnica),a nakon kratke emocionalno-intelektualne pauze,

strategijom nastavnickih pitanja navodim ucenike da razmisle o odlomku.
Pitanja: O ¢emu odlomak govori?

Da li ovaj tekst ima fabulu?

Da li mozemo izdvoyjiti glavne i sporedne likove?

Da li tekst ima temu i ideju?
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Nakon njihovih odgovora, dolazimo do zakljucka da ovaj tekst nije Cisto knjizevni.
Aktivnost 5. Ucenici se slucajnim odabirom (izvlacenjem papirica) dijele u parove.

Aktivnost 6. Parovi imaju zadatak da zajedno detaljno procitaju tekst i u tabelu (citat-komentar) upisuju
dijelove teksta koji su im nejasni ili o kojima Zele porazgovarati sa drugim parovima. Takoder, potrebno

je da za vrijeme Citanja izdavajaju nepoznate i manje poznate rijeci, Cije znacenje ¢emo protumaciti poslije.

AKtivnost 7. Nakon citanja parovi se javijaju i Citaju svoje komentare. Objasnjavamo i znacenje nepoznatih
rijeci.
Zajednicki dolazimo do zakljucka da je pisac u ovom odlomku govorio o Istanbulu i da se ovakva vrsta

teksta naziva PUTOPIS. Definiciju zapisujem na tabli.

Usput im pokazujem slike dzamija i arabeski koje se spominju u odlomku. Takoder, definisemo pojam

nekrolog.

Nakon ucenja:

Aktivnost 8.Ucenici za zadacu trebaju procitati odlomak koji ¢e dobiti na casu, a koji govori o Sarajevu.
Najavijujem da ¢emo na narednom casu govoriti o tom odlomku, ali i napraviti poredenje sa ovim kojeg
smo citali na danasnjem casu. Ucenicima dajem zadatak da nacrtaju karikaturu po Zelji (pisac, drug iz

razreda, neka situacija, dio grada i sl.)

Formativna procjena za ovaj ¢as:

Nastavnicka pitanja, tabela citat-komentar, tabela za formativnu procjenu

Tehnologija/mediji koje treba koristiti na ovom ¢asu:

Slike (karikature) na projektoru, racunar.

Razmisljanje nakon ¢asa:

Sta je na ovom casu bilo dobro za vase ucenike?

Ucenici su povezali znanja iz knjizevnosti, likovne umjetnosti i arhitekture.
Naucili nove i nepoznate rijeci i prosirili svoj rjecnik.

Koje promjene biste preporucili za:

C) sljededi cas
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d) poboljsanje ovog casa?

Ne bih nista mijenjala na ovom casu, jer su u predvidenom vremenu realizirane sve planirane

aktivnosti i postignut odabrani ishod i njegov indikator.

Autor pripreme: Merima Skenderovié

Prilozi: Karikature, tekstovi iz putopisa ,,Nekrolog jednoj ¢arsiji

6.4.2. Priprema br. 2

Priprema za ¢as br. : 2 Usmeno izrazavanje i sluSanje/Razumijevanje i saradnja/ Zulfikar Zuko

Dzumhur/Nekrolog jednoj carsiji

Razred: VIII

Ishod uéenja: Priprema se i sudjeluje efikasno u nizu razgovora i saradnji sa razlic¢itim sagovornicima,

nadogradnji na idejama drugih i izraZavanju viastitih ideja jasno i uvjerljivo.

Pokazatelj razreda koji se pohada: Ucestvuje u diskusiji pripremljen, nakon Sto je procitao ili proucio
trazeni materijal; iskljucivo se oslanja na tu pripremu pozivajuci se na dokaze o temi, tekstu ili pitanju

radi poticanja pazljive, dobro obrazlozene razmjene ideja.

Uvod u ucenje:
Aktivnost 1. Na pocetku ovog ¢asa ucenici pokazuju karikature koje su nacrtali i ka¢imo ih na plakat.

Aktivnost 2: Nakon toga pustam im kratak videozapis iz serijala ,,Hodoljublja“, u kojem ¢e se ucenici

jos bolje upoznati sa samim autorom i njegovim zivotom i djelom.

Kroz ucenje:

Aktivnost 3 : Ucenici uz pomo¢ nastavnickih pitanja ukratko prezentiraju odlomak koji su trebali

procitati za domacu zadacu.

Nastavnicka pitanja:
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O cemu govori odlomak?

Da li ga mozemo prepricati?

Koja je razlika izmedu odlomka o Istanbulu i ovog o Sarajevu?
Koje su slicnosti?

Aktivnost 4: Ucenici se dijele u grupe i svaka grupa dobija zadatak da prodiskutuje o zadatoj temi i za

15 minuta na plakatu predstavi zadatak koji ¢e dobiti na nastavnim listovima.

Najavljujem im da ¢e oni na ovom ¢asu govoriti o svom gradu. Svaka grupa ima zadatak da predstavi

jedan segment o kojem se moze pisati u putopisu.
1.grupa: Arhitektura Sarajeva

2.grupa: Praznici koji se slave u Sarajevu

3. grupa: Hrana i pice

4. grupa: Ljudi i obicaji u Sarajevu

Aktivnost 5. Ucenici prezentiraju svoje radove koje su napisali ili nacrtali na flip chart papirima i kace

ih na tablu.

Aktivnost 6: Nakon §to sve grupe zavrSe sa izlaganjem, ucenici mogu postavljati pitanja ili davati

komentare o tome koja grupa je najbolje uradila svoj zadatak.

Nakon ucenja:

Aktivnost 7: Za zadacu uéenici imaju zadatak podsjetiti se pjesme Abdulaha Sidrana ,,BaSeskija“ i
ukrtako napisati na koji na¢in o Sarajevu govori pjesnik, a na koji nacin putopisac i zaSto im je obojici

Baseskija bio inspiracija?

Formativna procjena za ovaj ¢as:

Nastavnicka pitanja, prezentacija na flip chart papirima, tabela za formativnu procjenu

Tehnologija/mediji koje treba koristiti na ovom ¢asu:

Videozapis, flip chart papiri, racunar
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RazmiSljanje nakon ¢asa:
Sta je na ovom casu bilo dobro za vase ucenike?

Svi ucenici su aktivno ucestvovali u grupnom radu i razmjenjivali svoja znanja o historiji, arhitekturi i

kulturi svoga grada. Takoder, pokazali su veliku kreativnost u izradi plakata na flip chart papirima.
Koje promjene biste preporucili za:

C) sljedeci cas

d) poboljsanje ovog casa?

Skratila bih vrijeme ucenicima za izradu prezentacija na flip chart papirima, jer sve grupe do kraja

casa nisu stigle prezentirati svoj rad.

Autor pripreme: Merima Skenderovié¢

Prilozi: videozapis (Hodoljublja), zadaci na nastavnim listovima

6.4.3. Pripremabr. 3

Priprema za ¢as br. : 3 Pisanje/Pisanje i distribucija pisanih radova/ Nekrolog jednoj carsiji, Zulfikar
Zuko DZumhur

Razred: VIII

Ishod ucenja: Pise jasne i smislene radove u kojima su sadrzaj, organizacija i stil primjereni zadatku,

svrsi i publici

Pokazatelj razreda koji se pohada: PisSe jasan i smislen rad u kojem su sadrzaj, organizacija i stil

primjereni zadatku, svrsi i publici.
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Uvod u ucenje:

Aktivnost 1. Na pocetku casa podsjecamo se osnovnih pojmova koje vezemo za putopis.
Ponavljamo nauceno.

Aktivnost 2: Nakon toga ucenicima najavljujem da ¢e oni danas pisati svoje putopise, ali prije
toga naucit cemo kako napisati kratku pjesmu od 5 stihova. Objasnjavam im da se takva pjesma
zove cinkvina.

Tema za njihovu pjesmu je Sarajevo.

Cinkvina se pise na sljede¢i nacin:

1.stih je jedna rijec-imenica (imenovanje teme)

2. stih su dvije rijeci — dva pridjeva (opisujemo temu)
3. stih su tri rijeci — tri glagola ili gl.imenice (iskazujemo osjecanja)
4. stih su Cetiri rijeci — reCenica ili fraza o temi

5. stih je opet jedna rijec- sazetak teme

Citam im jedan primjer.

Npr. Majka

Majka

njezna, brizna

strepi, voli, strahuje

majka, prijetelj bez interesa

zauvijek

Aktivnost 3. Ucenici pisu svoje cinkvine na papirima razlicitih boja, kasnije ih citamo i lijepimo

na plakat.

Kroz ucenje:

Aktivnost 4: Ucenicima dijelim papire na kojima ce pisati svoj putopis. Tema za ovaj putopis je
slobodna i ucenici mogu pisati o bilo kojem gradu koji su posjetili. Potrebno je dati naslov
svome radu. Nakon toga ucenici pocinju pisati.

Aktivnost 5: Ucenicima dijelim kontrolne listice kojima ¢e provjeriti da li u njihovom radu ima
gresaka. (Kontrolni listi¢ predstavlja listu pitanja na koja ucenici odgovaraju i na taj nacin
provjeravaju pravopis i samu strukturu svoga teksta.)
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Aktivnost 6: UCcenici koji zZele citaju svoje radove,a onda mi svi ucenici vracaju papire.
Najvaljujem im da ée tema za narednu pismenu vjezbu biti pisanje putopisa.

Nakon ucenja:

Veos

putopis je bio najbolji.

Formativna procjena za ovaj cas:

Nastavnicka pitanja, cinkvina, pisani radovi,kontrolni listi¢i, tabela za formativnu procjenu

Tehnologija/mediji koje treba koristiti na ovom casu:

Papiri u boji, plakat, kontrolni listi¢i, cinkvina

Razmisljanje nakon cCasa:
Sta je na ovom casu bilo dobro za vase ucenike?

Ucenici su, kao i na prethodnom casu, pokazali svoju kreativnost, posebno pri pisanju ¢inkvina. Svi su

bili motivirani i spremni za rad.
Koje promjene biste preporucili za:

b) poboljsanje ovog casa?

Ne bih nista mijenjala na ovom c¢asu, smatram da su svi ishodi realizirani do kraja.

Autor pripreme: Merima Skenderovié¢

Prilozi: zadaci na nastavnim listovima

Komentar: Nakon realizacije tri nastavna sata (iz oblasti knjizevnih tekstova) definirana na
ishodima ucenja, moZe se napraviti komparacija sa prethodnim ¢asovima na kojima nisu koristene

strategije, niti postavljeni ishodi ucenja. lako je tekst Zuke DZumhura prelazna vrsta izmedu
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knjizevnog i dokumetarnog (ili informativnog teksta), on je u ovom slucaju obradivan iskljucivo

u oblasti knjizevnosti, ali u korelaciji sa drugim predmetima i oblastima.
Pozitivne strane izvodenja nastave na ovakav nacin su sljedece:

e ucenici su uocili promjenu i bili zadovoljni promjenom koju su donijeli novi pristupi;

e strategije koje su koriStene na ovim ¢asovima su novine sa kojima se ucenici susrecu prvi
put;

e na svakom Casu aktivno su sudjelovali svi ucenici, a naglasak je bio na oblasti Citanja gdje
su ozbiljno pristupili tekstu 1 informacijama koje im odlomak pruza;
Vrlo je vazno naglasiti da je nemoguce svaku nastavnu jedinicu obraditi kroz sve tri oblasti,
ako §to je uradeno u navedenim primjerima, kako zbog obima nastavnog plana i programa,

tako 1 zbog nemogucénosti primjene ishoda iz odredene oblasti za svaku nastavnu jedinicu.

6.5. Devetirazred

6.5.1. Primjer br. 1

Priprema za ¢&as br.1 : Citanje (INFORMATIVNI TEKSTOVI) / kljucne ideje i detalji/ Dokumentarni film

Razred: IX

Ishod ucenja: Usvaja i ispravno koristi niz rijeci i izraza iz odredene oblasti dovoljnih za citanje, pisanje
i slusanje za nastavak obrazovanja i zivotne uloge; pokaze neovisnost u prosirivanju rjecnika kad naide na

nepoznatu rijec koja je vazna za razumijevanje ili izrazavanje.

Pokazatelj razreda koji se pohada: Usvaja i pravilno koristi rijeci i izraze karakteristicne za odredena
podrucja, dovoljne za Citanje, pisanje, govor i slusanje kao preduslov za daljnje obrazovanje i spremnost

za karijeru.

Uvod u ucenje:

Aktivnost 1. Strategijom vruce olovke ucenici trebaju da se prisjete i zapiSu §to viSe pojmova koji ih
podsjecaju na Casove medijske kulture. Vrlo je vazno da se ovi Casovi ne oslanjaju samo na usvajanje
razli¢itih ¢injenica i pojmova u vezi sa odredenom vrstom medija, nego da ucenici postanu svjesni da su i

sami svakodnevno oni koji uéestvuju u procesu razmjene informacija putem medija.
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Nakon S§to su nabrojali po nekoliko pojmova, pitam ih koje druStvene mreze ili online platforme korste
najcesce 1 u koje svrhe. Takoder, razgovarat ¢emo o filmu kao umjetnosti i na koji nacin film prenosi

informaciju do svojih gledalaca. Nakon toga najavljujem kratak muzicki kviz.

Aktivnost 2. U ovoj aktivnosti u¢enicima pustam muziku iz razli¢itih, poznatih filmova, a oni pogadaju
(Titanik, Romeo i Julija, Kralj lavova, Pirati s Kariba...). Posljednje muzicko pitanje bit ¢e u vezi sa
dokumentarcem koji smo gledali na jednom od prethodnih ¢asova (Leteca Ana) i na osnovu njega vodili
raspravu o djeci sa poteSko¢ama (u ovom filmu to je djevojéica koja je rodena sa jednom vrstom poremecaja
u broju hromozoma koji se manifestuje kao Turetov sindrom). Nakon §to uéenici prepoznaju i posljednju

numeru, navest ¢u ih da sami dodu do teme danaSnjeg Casa.

Na tabli pisem naslov: Dokumentarni film

Kroz ucenje:

Aktivnost 2. Prije samog Citanja teksta, ucenici ¢e prvo dobiti pitanja ¢iji odgovori se kriju u tekstu. Reéi
¢u im da pazljivo procitaju pitanja i podvuku kljucne rijeci koje trebaju pronaci u tekstu. Dijelim im tekstove

0 dokumentarnom filmu i osnovnim pojmovima u vezi sa tom vrstom fimskog izrazavanja.
Aktivnost 3. Nakon ¢itanja pitanja, ucenici u paru Citaju tekst i piSu zabiljeske po Cornellovom metodu.

Aktivnost 4. Kada svi uenici zavrSe, svaki par odgovara na jedno pitanje i pokazuje svoje zabiljeske u

sveskama.

Aktivnost 5. Zajedno ponavljamo osnovne pojmove koje su ucenici naucili na ovom casu.

Nakon ucenja:

Za zadacu ¢ée ucenici pogledati dokumentarni film ,,Sarajevska pop-rock scena* i razmisliti o muzici koju

bi oni koristili u fimu o svojoj generaciji.

Formativna procjena za ovaj Cas:

Nastavnicka pitanja, zabiljeske po Cornellovom metodu, tabela za formativiu procjenu

Tehnologija/mediji koje treba koristiti na ovom ¢asu:

Prezentacija za muzicki kviz.

RazmiSljanje nakon ¢asa:
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Sta je na ovom casu bilo dobro za vase ucenike? Dobar primjer na ovom casu bilo je povezivanje novih
sadrzaja sa prethodnim znanjima, dobro poznavanje filmske muzike, ali i isticanje vaznosti dokumentarnog
filma kao jedne vrste medija koji nam pruza korisna znanja. Ono Sto je za ucenike najvaznije jeste prakticna

primjena ovih znanja pri samostalnom snimanju njihovog dokumentarca.

Koje promjene biste preporucili za:

a) sljedeci cas: Drvo problema u vezi sa filmom Leteca Ana.

b) poboljsanje ovog casa? Navodenje jos vise naslova dokumentaraca koji su bliski njihovom uzrastu.

Autor pripreme: Merima Skenderovié

Prilozi: Muzika iz filmova, informativni tekst o dokumentarnom filmu, link za gledanje filma za zadacu

6.5.2. Primjer br. 2

Ishod ucenja: Pise jasne i smislene radove u kojima su sadrzaj, organizacija i stil primjereni zadatku, svrsi

i publici.

Pokazatelj razreda koji se pohada: Pise jasne i smislene radove u kojima su sadrzaj, organizacija i stil

primjereni zadatku, svrsi i publici.

Uvod u ucenje:

Aktivnost 1. Na pocetku vodimo razgovor o filmu koji su ucenici pogledali za domaéi zadatak.

Razgovaramo i o temama koje dokumentarni film moze imati.

Aktivnost 2. Najavljujem ucenicima da cée oni danas pisati o tome kakav bi film snimili o devet godina

provedenih u osnovnoj skoli.
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Kroz ucenje:

Aktivnost 3. Svaki ucenik dobija unaprijed pripremljene nastavne listove sa pitanjima koja ée im pomoci

da $to bolje osmisle kako bi izgledao dokumentarni film o njihovoj generaciji.
Aktivnost 4. Strategijom generiranja ideja ucenici prave okvir za scenarij svoga filma.
Aktivnost 5. Prave spisak osoba koje bi se trebale pojaviti u tom filmu i mrezu sje¢anja za te osobe.

Aktivnost 6. Nakon $to odgvore na sva pitanja i daju naziv svom moguéem filmu,ucenici pomocu kontrolnih

listica za redigovanje provjeravaju svoj rad.

Aktivnost 7. Radove lijepe na plocu i pravimo galeriju kroz koju ucenici prolaze.

Nakon ucenja:

Za zadacéu razmisliti o temi ,, Muzika nekad i sad “.

Formativna procjena za ovaj ¢as:

Nastavnicka pitanja, generiranje ideja, mreza sjecanja, Setnja kroz galeriju

Tehnologija/mediji koje treba koristiti na ovom ¢asu:

Prezentacija sa pitanjima za ucenike.

RazmisSljanje nakon ¢asa:
Sta je na ovom ¢asu bilo dobro za vase ucenike?
Koje promjene biste preporucili za:

a) sljedeci cas

b) poboljsanje ovog casa?

Autor pripreme: Merima Skenderovié

Prilozi: Pitanja za ucenike
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6.5.3. Primjer br. 3

Ishod ucenja: Priprema se i sudjeluje efikasno u nizu razgovora i saradnji sa razlicitim sagovornicima,

nadogradnji na idejama drugih i izraZavanju vlastitih ideja jasno i uvjerljivo.

Pokazatelj razreda koji se pohada: Ucestvuje u diskusiji pripremljen, nakon sto je procitao ili proucio
trazeni materijal; iskljucivo se oslanja na tu pripremu pozivajuci se na dokaze o temi, tekstu ili pitanju radi

poticanja pazljive, dobro obrazlozene razmjene ideja.

Uvod u ucenje:
Aktivnost 1. Cas zapo&injemo kratkim videozapisom o popularnoj muzici.

Aktivnost 2: U kutiji su na papirima napisana imena svih ucenika. Najvljujem uc¢enicima da ¢emo danas
imati diskusiju na zadatu temu. Iz kutije izvla¢im papire sa imenima ucenika i dijelim ih u tri grupe (ZA,

PROTIV, NEUTRALNI). Dvije grupe (ZA i PROTIV) idu na dvije strane, a treca ostaje na vrhu ucionice.
Aktivnost 3. Objasnjavam im strategiju ,,Jzmedu dvije vatre* i postavljam tezu na tablu.

O nekom spornom pitanju do kojeg se dode u nastavi zamole se ucenici da svoj stav izraze tako
da stanu u tri grupe — grupa koja je izricito ZA, grupa koja je izricito PROTIV, i grupa koja
je IZMEDU DVIJE VATRE.
Npr. postavi se pitanje treba li djecu kazrjavati ili ne? Svaka od grupa ZA i PROTIV porazgovara
0 svojim argumentima i izabere jednog predstavnika koji javno iznosi argumente za njihov stav.
Vodi se ziva rasprava, a ucenici koji su IZMEPU DVIJE VATRE imaju
pravo prelaziti na jednu ili drugu stranu ukoliko misle da je neki argument dobro
postavljen. Na kraju se ustanovi koja opcija ima vise zagovornika. (Zbirka strategija,

metoda i tehnika za poticanje kritickog misljenja - prirucnik za uciteljelce)

Kroz ucenje:

Aktivnost 3 : Teza za diskusiju je: Izbor muzike je jako bitan za razvoj licnosti — DA ili NE
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Aktivnost 4: Uc€enici u grupama pripremaju svoja izlaganja. Svaka ekipa treba izabrati vodu koji ¢e

prezentirati argumente koji ¢e potvrditi tezu za koju se zalazu.

Aktivnost 5: Dok grupe iznose argumente, uéenici koji su u neutralnoj grupi imaju pravo da biraju kojoj ¢e
se grupi pridruziti, a ako se ne slazu sa navedenim tvrdnjama, mogu slobodno preé¢i u drugu grupu. Ovakva
vrsta diskusije traje 15 minuta, a nakon toga proglasavamo pobjednika na osnovu broja ¢lanova koji su

ostali u toj grupi.

Aktivnost 6: Nakon $to diskusija zavr$i, uéenici mogu postavljati pitanja ili davati komentare o tome koja

grupa je najbolje uradila svoj zadatak.

Nakon ucenja:

Aktivnost 7: Na kraju ¢asa slusamo pjesmu koju su uéenici izabrali na prethodnom ¢asu, a bit ¢e 0 moguéem

filmu o njihovoj generaciji.

Formativna procjena za ovaj ¢as:

Nastavnicka pitanja, Izmedu dvije vatre, diskusija, tabela za formativnu procjenu

Tehnologija/mediji koje treba koristiti na ovom ¢asu:

Videozapis, raCunar

Razmisljanje nakon ¢asa:

Sta je na ovom casu bilo dobro za vase ucenike?Svi ucenici su aktivno ucestvovali u grupnom radu i
razmjenjivali svoja znanja o historiji, arhitekturi i kulturi svoga grada. Takoder, pokazali su veliku

kreativnost u izradi plakata na flip chart papirima.

Prilozi: videozapis, muzi¢ka numera

Komentar: Casovi medijske kulture €esto su 1 nastavnicima i1 u¢enicima sadrzaj koji je najmanje
zanimljiv, osim ako se ne realizira na neki nacin koji ¢e privuéi paznju i interes ucenika, Sto bas

ne uspijeva svakom nastavniku.

Medijska i informacijska pismenost pojam je sa kojim se u¢enici trebaju upoznati ve¢ u osnovnoj

Skoli, jer su i sami dio medijskih sadrzaja i ucestvuju u njihovom kreiranju, najées¢e putem
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drustvenih mreza i drugih platformi koje svakodnevno, najces¢e nesvjesno, koriste u razlicite

svrhe.

Realizacija ¢asova, koja je predstavljena u navedenim pripremama, bila je upravo primjer da i
casovi medijske kulture mogu biti jako zanimljivi i inspirativni za ucenike. Teoretske pojmove o
dokumentarnom filmu, ucenici IX razreda usvojili su vrlo jednostavno, zahvaljujuci strategijama
namijenjenim za uc¢enje novih pojmova, a sve nauc¢eno mogli su primijeniti i prakti¢no, izradom
vlastitog dokumentarca. Ovakvim na¢inom realizacije ¢asova medijske kulture podize se svijest o
vaznosti poznavanja medija, kojima su ucenici izloZeni ve¢ u najranijem uzrastu, ali 1 0

potencijalnim opasnostima kojima mogu biti izlozeni prilikom upotrebe odredenih vrsta medija.

Takoder, kroz ovakve €asove ucenici uce na koji nacin prepoznati informaciju koja je tacna 1

provjerena i na koji nacin i sami mogu kreirati odredene medijske sadrzaje.

Nakon realiziranja Sest nastavnih sati na ovavakv nacin, zakljucuje se da se nastavnik mora mnogo
viSe pripremati 1 razmiSljati o strategijama koje ¢e primijeniti u odredenoj aktivnosti, a koja ¢e
ucenicima olaksati usvajanje odredenih sadrzaja. Vrijeme uloZeno u kreiranje nastavne pripreme
doprinijet ¢e dinami¢nom ¢asu ispunjenom razli¢itim aktivnostima, prilagodenim svakom
uceniku. Grupni rad vrlo je vazan segment u realiziranju ovakve nastave, ali ne grupni rad u kojem
svi ucenici rade sve, nego u kojem su ucenici partneri koji ravnopravno i prema vlastitim
afinitetima dijele zadatke koji ¢e ih dovesti do krajnjeg cilja. Nastavnik je tu samo mentor koji

usmjerava i1 daje pomoc¢ ili dodatna objasnjenja, ako je to potrebno.

Ako u odjeljenju ima ucenika koji rade po individualnom ili individualiziranom planu i programu,
nastavnik za njih treba pripremiti primjerene zadatke, ali ih svakako ukljuciti u grupni rad u kojem

¢e te zadatke rijesavati.

Ono §to bi trebalo posebno naglasiti jesu refleksije nastavnika, ali 1 ucenika, nakon odrZanih
Casova prema uputama koje su dobili na ovim edukacijama. Svi su se slozili u jednom — da su
nauceno mogli primijeniti u razredu u obradi konkretnih nastavnih jedinica i svoje Casove

realizirati na malo drugaciji nacin.
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ZAKLJUCAK

Mnogo je segmenata koji utjeCu na nastavni proces i svakodnevne, nepredvidene situacije u
razredu. Zato je vrlo tesko rec¢i da ¢e sve promjene koje sa sobom donese kurikularna reforma 1
primjena ishoda u€enja u nastavi poboljSati i olakSati nastavniku njegovu aktivnost. Medutim,
neizbjezno je slijediti evropske i svjetske savremene trendove u nastavi koji prate potrebe ucenika
koji odrasta u modernom okruzenju punom izazova i mogucnosti. Nastavnik treba iskoristiti
prednosti svega onoga $to reforma sa sobom nosi, ali i osloniti se na prethodna znanja i iskustva i
kombinirati oboje. Ishodi ucenja u nastavi sigurno su dobar pocetak za primjenu necega $to je

prilagodeno uceniku koji odrasta u modernom dobu.

Pripreme, koje su dio ovog rada, primjer su dobre nastavne prakse koja se moze realizirati u nastavi
jezika 1 knjiZevnosti 1 prije nego Sto kurikularna reforma zvani¢no bude uvedena u Skole. Ishodi
ucenja mogu biti dobre smjernice nastavnicima i pomo¢i im u radu u odjeljenjima sa velikim
brojem ucenika gdje svaki ucenik ima razli¢ite obrazovne navike, sposobnosti i moguénosti.
Casovi realizirani prema predstavljenim nastavnim pripremama pokazali su da aktivnost sa
nastavnika prelazi na u€enika, a nastavnik postaje samo mentor i pomoc¢nik koji u€enicima daje
smjernice. Ono §to se pokazalo kao nedostatak, jeste premalo vremena za neke aktivnosti, posebno
u odjeljenjima sa ve¢im brojem ucenika. Ideja koja je predstavljena za realiziranje Casova
knjizevnosti kroz tri razliCite oblasti jeste dobra, ali ju je nemoguée primijeniti na postojeci
nastavni plan i program i svaku nastavnu jedinicu koja je dio tog programa. Da bi reforma bila
cjelovita, a mogucénost ostvarivanja postavljenjih ishoda ostvariva u potpunosti, neophodno je
krenuti iz korijena i promijeniti, revidirati i saZeti program Cije realiziranje predstavlja veliko
opterecenje za ucenike. Takoder, sadrzaje (posebno iz knjiZevnosti) potrebno je promijeniti,
osavremeniti, osloboditi svih politickih 1 nacionalisti¢kih predznaka i prilagoditi u¢eniku koji raste
u savremenom dobu. Da bi sve to bilo moguce, reforma mora i¢i s vrha, a obuhvatiti sve u¢esnike
odgojno-obrazovnog procesa. Edukacije koje su nastavnici Bosanskoga jezika prosli i na osnovu
njih odrzali ¢asove pruZzile su jedan drugaciji pristup nastavi jezika i1 knjiZzevnosti. Dosadnasnji
rezultati iz sarajevskih eksperimentalnih odjeljenja (iz 6 Skola) pokazuju jako dobre rezultate koje

ucenici postiZu, a ¢asovi postaju zanimljiviji 1 puni novih aktivnosti 1 sadrzaja.

Najveci posao, ali 1 izazov 1 zadatak svih onih koji u€estvuju u nastavnom procesu, jeste da se

usavrsavaju i ishode primjenjuju na ispravan nacin, u odnosu na ucenike kojima su ti ishodi
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namijenjeni u odredenom trenutku. Primjenom ishoda ucenja u nastavi ne smije se odustati od

odgojnog cilja nastavnog procesa, jer je Skola odgojno-obrazovna ustanova.

Bosanski jezik i knjizevnost, kao nastavni predmet, nalazi se u jednoj vrlo nezavidnoj drustveno-
politickoj situaciji 1 Cesto je predmet polemiziranja onih koji nemaju nikakvog doticaja sa
nastavnim procesom. Zato ¢e provodenje reforme sa sobom donijeti probleme u vidu
ujednacavanja nastavnih planova i programa na teritoriji cijele drzave, ali nazalost, i na mnogo
uzem podrucju, jer ne primjenjuju sve skole u Kantonu Sarajevo ista nastavne planove i programe.
Medutim, ne smije se odustati zbog politickih razloga, nego se voditi nau¢nim c¢injenicama i

primjerima dobre prakse iz zemalja u kojima se ovakva nastava vec¢ realizira.

Ono $to je neophodno u samom provodenju reforme, ali i primjeni ishoda u¢enja u nastavi, jeste
obavezna edukacija studenata nastavnickih fakulteta koji u razred nece uéi nespremni i
nepripremljeni na ono §to ih ¢eka u njihovom buduc¢em pozivu. Zato predmet Metodika nastave
jezika i knjiZzevnosti treba postati jedan od predmeta kojeg ¢e studenti poceti izucavati mozda vec
na drugoj godini studija, a boravak u ucionicama/radionicama povecati sa dosadnas$njih 10, na
najmanje 20-30 ¢asova na svakoj godini izu¢avanja ovog predmeta. Izvodenje ¢asova definisanih
na ishodima uc¢enja samo je pocetni korak u dugotrajnom procesu pomjeranja sa tacke u kojoj se
trenutno nalazi obrazovanje u Bosni 1 Hercegovini. To mozda nece biti idealan model, ali je

sigurno savremeniji i prilagodeniji generacijama koje se obrazuju ili ¢e se obrazovati u buduénosti.

71



Literatura i izvori:

9.

http://civitas.ba/mreza/izvjestaji-studije-i-preporuke/medjupredmetni-pristup-u-

razvoju-interpersonalne-i-gradjanske-kompetencije-kod-ucenika/  (preuzeto 25. 6.
2019.)

http://www.unizg.hr/studiji-i-studiranje/cjelozivotno-obrazovanje-i-

usavrsavanje/podrska-nastavnicima/ucenje-i-poucavanje-u-visokom-obrazovanju-

upravo/kurikulum/  (preuzeto 25. 6. 2019.)

http://www.ssmb.hr/libraries/0000/3323/ISHODI_LABIN.pdf (preuzeto 26. 6. 2019.)

https://www.google.com/search?q=bloomova+taksonomija+znanja&rlz=1C1FDUM_ e
nBA478BA478&0g=bloomova+&ags=chrome.2.35i39j69i57]014.3762j0j7&sourceid=
chrome&ie=UTF-8; preuzeto 14. 8. 2019.
https://www.skolskiportal.hr/kolumne/formativno-pratis-sumativno-ocjenjujes/
(preuzeto 2. 6. 2020.)

https://www.alkascript.hr/index.php/katalog-

proizvoda/osnovne/skole?format=raw&task=download&fid=192 (preuzeto 3. 6. 2020.)

KENNEDY, D. 2006. Writing and using learning outcomes: a practical guide, Cork,
University College Cork (preuzeto sa: https://cora.ucc.ie/handle/10468/1613; 2. 9.
2019.)

Zajednicka jezgra definisana na ishodima ucenja u Bosni i Hercegovini; APOSO,
Mostar, 2018.
Rosandié¢, Dragutin; Metodika knjizevnoga odgoja; Skolska knjiga Zagreb, 2005

10. Rosandi¢, Dragutin; Kurikulski metodicki obzori, Skolske novine Zagreb, 2003.

11. Listes S., Grubisi¢ Belina L.; Kompetencijski pristup nastavi Hrvatskog jezika, Skolska

knjiga Zagreb, 2016.

12. Vodic za nastavnike/nastavnice; British council, 2007.

13. Grupa autora; Svezame, otvori se 5, 6, 7, 8, 9; NIK ,,Sezam ““d.o.o., Sarajevo, 2010.

72


http://civitas.ba/mreza/izvjestaji-studije-i-preporuke/medjupredmetni-pristup-u-razvoju-interpersonalne-i-gradjanske-kompetencije-kod-ucenika/
http://civitas.ba/mreza/izvjestaji-studije-i-preporuke/medjupredmetni-pristup-u-razvoju-interpersonalne-i-gradjanske-kompetencije-kod-ucenika/
http://www.unizg.hr/studiji-i-studiranje/cjelozivotno-obrazovanje-i-usavrsavanje/podrska-nastavnicima/ucenje-i-poucavanje-u-visokom-obrazovanju-upravo/kurikulum/
http://www.unizg.hr/studiji-i-studiranje/cjelozivotno-obrazovanje-i-usavrsavanje/podrska-nastavnicima/ucenje-i-poucavanje-u-visokom-obrazovanju-upravo/kurikulum/
http://www.unizg.hr/studiji-i-studiranje/cjelozivotno-obrazovanje-i-usavrsavanje/podrska-nastavnicima/ucenje-i-poucavanje-u-visokom-obrazovanju-upravo/kurikulum/
http://www.ssmb.hr/libraries/0000/3323/ISHODI_LABIN.pdf
https://www.google.com/search?q=bloomova+taksonomija+znanja&rlz=1C1FDUM_enBA478BA478&oq=bloomova+&aqs=chrome.2.35i39j69i57j0l4.3762j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8
https://www.google.com/search?q=bloomova+taksonomija+znanja&rlz=1C1FDUM_enBA478BA478&oq=bloomova+&aqs=chrome.2.35i39j69i57j0l4.3762j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8
https://www.google.com/search?q=bloomova+taksonomija+znanja&rlz=1C1FDUM_enBA478BA478&oq=bloomova+&aqs=chrome.2.35i39j69i57j0l4.3762j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8
https://www.skolskiportal.hr/kolumne/formativno-pratis-sumativno-ocjenjujes/
https://www.alkascript.hr/index.php/katalog-proizvoda/osnovne/skole?format=raw&task=download&fid=192
https://www.alkascript.hr/index.php/katalog-proizvoda/osnovne/skole?format=raw&task=download&fid=192
https://cora.ucc.ie/handle/10468/1613

